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أثر توظيف التعلم القائم رلى المذرورات لتطوير مهارات التصميم التعليمي
للتعلم المتنقل وتنمية مدتويات رمق المعرفة لدى طالبات دبلوم التعلم
اإللكتروني في جامعة األميرة نورة بنت ربدالرحمن

د .أفنان بنت عبدالرحمن العي ـيـ ـ ـ ــد

*

ملخص البحث
هدف البحث إلى تعرف تأثير توظيف التعلم القائم على المشروعات في تنمية مهارات التصميم

التعليمي للتعلم المتنقل  ،ومستويات عمق المعرفة لطالبات الدبلوم العالي في التعلم اإللكتروني،

في كلية التربية بجامعة األميرة نورة بنت عبدالرحمن .كما هدف هذا البحث أيضاً إلى الكشف عن

درجة استمرارية تأثير توظيف التعم القائم على المشروعات في تنمية مستويات عمق المعرفة
لطالبات الدبلوم العالي في التعلم اإللكتروني  ،بعد إنتهائه بشهر على األقل .وطُبق هذا البحث
على عينة قصدية مكونة من ( )12طالبة من طالبات الدبلوم العالي ،واستخدمت الباحثة بطاقة
تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل من إعداد الباحثة واختبار مستويات عمق المعرفة

(إعداد الباحثة) .وفي التحليل اإلحصائي للبيانات اعتمدت الباحثة على اختبار "ت" t_Test
للعينات المرتبطة وحجم األثر مربع إيتا ).(η2

كشفت نتائج البحث عن وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى داللة ( )...2بين متوسطي

درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لمهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل

والمتوسط الفرضي للدرجات لصالح متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ،ووجود فروق
دالة إحصائياً عند مستوى داللة ( )...2متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في
القياسين القبلي والبعدي لمستويات عمق المعرفة (مستوى االستدعاء واالسترجاع -مستوى تطبيق
المفاهيم والمهارات -مستوى التفكير االستراتيجي -مستوى التفكير الممتد) ومجموعها الكلي
* أستاذ تكنولوجيا التعليم ا١تشارؾ -جامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن  -السعودية
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وأخيرا كشفت نتائج هذا البحث عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً عند
لصالح القياس البعدي،
ً
مستوى داللة ( )...5متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي

لمستويات عمق المعرفة (مستوى االستدعاء واالسترجاع -مستوى تطبيق المفاهيم والمهارات-

مستوى التفكير االستراتيجي -مستوى التفكير الممتد) ومجموعها الكلي.

وفي ضوء نتائج البحث؛ أوصى البحث بضرورة تشجيع الباحثين على تطوير برامج مماثلة

للبرنامج المضمن في البحث ودراسة أثرها في تنمية بعض القدرات العقلية ومهارات التفكير لدى

المتعلمين ،وتقدير وتشجيع األبحاث التربوية التي تتناول متغيرات بحثية جديدة على البيئة العربية،
وتقديم دورات تدريبية وورش عمل ألعضاء هيئة التدريس تختص بتدريبهم على كيفية توظيف التعلم
القائم على المشروعات ومستويات عمق المعرفة في عمليتي التعليم والتعلم.

الكلمات المفتاحية :التعلم القائم على المشروعات ،مهارات التصميم التعليمي ،التعلم المتنقل،

مستويات عمق المعرفة.
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The Effect of Using Project-Based Learning on Developing
Instructional Design Skills for Mobile Learning and Depth of
Knowledge Levels among E-Learning Diploma Students at
Princess Nourah Bint Abdulrahman University
Dr. Afnan Alaeed

Abstract

This Research aimed to identify the effect of employing
project-based learning on the development of instructional design
skills for mobile learning and depth of knowledge levels for
students of the higher diploma in e-learning at the Faculty of
Education at Princess Nourah bint Abdulrahman University. This
research also aimed to detect the degree of continuity of the
Effect of employing project-based learning on the development
of depth of knowledge levels for the research sample after one
month at least of project completion. This study was applied on a
deliberate sample that consists of (21) female students in higher
diploma in e-learning. Researcher used instructional design skills
for mobile learning assessment card prepared by the researcher,
and depth of knowledge levels test prepared by the researcher.
For Statistical Analysis researcher depended on t_Test for the
associated samples and the effect size (η2). Results indicated that
there are statistically significant differences at the significance
level of (0.01) between the mean scores of the experimental
group students in the post-test of instructional design skills for
mobile learning and the average mean of the grades for the
average scores of the experimental group students, and there are
statistically significant differences at the significance level of
(0.01) between average scores of the experimental group in pre
and post measurements of depth of knowledge levels (level of
recall - level of application of concepts and skills - level of
strategic thinking - level of extended thinking) and total scores
for post measurements, and finally the results of this research
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indicated that there are no differences at the significance level of
(0.05) mean scores of students in the experimental group in post
and follow up measurements of depth of levels knowledge (level
of recall - level of application of concepts and skills - level of
strategic thinking - level of extended thinking) and its total
scores. In light of the results of this research, it recommended to
encourage researchers to develop programs similar to the
program included in this research and examine their effect on the
development of some mental abilities and thinking skills of
learners, and appreciate and encourage educational researches
who address new research variables on the Arab research field,
and provide training courses and workshops for faculty members
to train them on how to employ project-based learning and depth
of knowledge levels in teaching and learning.
Keywords: Project based learning, Instructional Design, Mobile
Learning, Depth of Knowledge levels.
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مقدمة
يشهد القرف اٟتادي والعشرين تغَتاً سريعاً يف ٣تاالت اٟتياة ا١تختلفة  ،وثورة معلوماتية وتقدماً ىائبلً يف
ٚتيع فروع العلم والتكنولوجيا ؛ لذا أصبح من الضروري االىتماـ بالقدرات وا١تهارات العقلية لدى ٚتيع
الطبلب واستخداـ االسًتاتيجيات والنماذج واألساليب التدريسية اٟتديثة ٔ ،تا ٬تعل الطالب إ٬تابياً وقادراً
على التأمل والبحث واٗتاذ القرار ا١توضوعي عند مواجهة ا١تواقف ا١تختلفة.
وقد ظهر العديد من اسًتاتيجيات وطرائق و٪تاذج التدريس اٟتديثة  ،مثل  :اسًتاتيجية حل ا١تشكبلت
ودورة التعلم والعصف الذىٍت  ،والتعلم باالكتشاؼ  ،واسًتاتيجية التعلم القائم على ا١تشروعات ؛ وتركز
ىذه االسًتاتيجيات على نشاط ا١تتعلم  .ويعد التعلم القائم على ا١تشروعات من أكثر االسًتاتيجيات
التدريسية شهرة وفاعلية ومناسبة لؤلغراض ا١تتنوعة  ،سواء أكانت تعليمية أـ تدريبية أ /غَتىا .وقد اىتم
الًتبويوف مؤخراً بالتعلم القائم على ا١تشروعات اىتماماً كبَتاً  ،فقاموا بتوظيفو واستخدامو يف سياقات
٥تتلفة وبيئات متنوعة  ،ليخدـ أىدافاً تعليمية متعددة  ،وقد أثبتت ٚتيع ىذه الدراسات العربية منها
واألجنبية فاعلية ىذه االسًتاتيجية يف التدريس على اختبلؼ ا١تتغَتات اليت ًب اختبارىا ،كالتحصيل
األكادٯتي وتنمية ا١تفاىيم الرياضية ومهارات حل ا١تشكبلت .ووفقاً ل ػسافَتي )( (Savery, 2006أعد
هذا البحث وفقا لدليل الجمعية األمريكية لعلم النفس (الطبعة السادسة( APA Style of the Publication

) ).Manual of the American Psychological Association (6th Editionفإف التعلم القائم على
ا١تشروعات ىو ٪توذج تعليمي يتمحور حوؿ ا١تتعلم  ،والذي ٯتكن ا١تتعلمُت من إجراء البحوث و دمج
ا١تعرفة النظرية بالتطبيق العملي ٟتل مشكلة ٤تددة .كما أف ا١تنتج النهائي للمشروع يعكس بوضوح عملية
التعلم والنمو ا١تعريف اليت ٯتر هبا الطلبة  ،وىي دليل مادي ٤تسوس على اتقاهنم أىداؼ التعلم .كما أف
التعلم القائم على ا١تشروعات ينمي مهارات التفكَت العليا  ،وينقل الطالب من مستوى الفهم السطحي
إىل الفهم العميق (عبدالعاؿ )6106 ،و ).(Sendag & Ferhan, 2009
ويرى بيل ) Bell (2010أف استخداـ التعلم القائم على ا١تشروعات  ،مٯتكن الطبلب من تطوير
مهاراهتم األساسية وا١تهمة  ،مثل  :العمل التعاوين والقدرة والتمكن من حل ا١تشكبلت ا١تعقدة ،كما
توصلت الدراسات اليت أجراىا معهد بوؾ الًتبوي Buck Institute for Education
) (2011إىل أف التعلم القائم على ا١تشروعات ٯتكن أف:
 -0يزيد التحصيل األكادٯتي يف اختبارات التقييم ا١تقننة.
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 -6يعلم الرياضيات ،واالقتصاد ،والدراسات االجتماعية،والعلوـ ،وا١تهارات الطبية ،وا١توضوعات
ا١ترتبطة بالصحة بفاعلية أكثر من طرائق التدريس التقليدية.
 -3يزيد من االحتفاظ طويل األمد للمعرفة ،وتطوير ا١تهارات ،ورضا الطالب وا١تعلم.
 -4يعد الطبلب من أجل دمج ا١تفاىيم وشرحها بصورة أفضل من طرائق التدريس التقليدية.
 -5يثبت جدواه خصوصاً بالنسبة إىل الطبلب متدنيي التحصيل.
 -6يقدـ ٪توذجاً عملياً إلصبلح مدرسي أوسع.
 -7يساعد الطبلب يف إتقاف مهارات القرف اٟتادي والعشرين ،مثل التواصل والبحث والتفكَت اٟتر
والناقد (ستانلي  ،6103 ،ص.)06
يتضح ٦تا تقدـ  ،أف أ٪توذج التعلم القائم على ا١تشروعات يركز يف جوىره على نشاط ا١تتعلم وا٬تابيتو
يف بيئة التعلم  ،كما يركز على ضرورة أف تتم عملية التعلم يف السياؽ اٟتقيقي ٢تا ؤتهاـ أصيلة وواقعية ،
وىذا من شأنو أف ٭تقق التعلم ذا ا١تعٌت  ،وينمي التعلم العميق لدى الطبلب  .وكذلك يكسبهم األنواع
وا١تستويات ا١تختلفة من ا١تعرفة  ،وٯتكنهم من تطبيقها يف مواقف أخرى جديدة غَت ا١تواقف اليت اكتسبت
فيها.
وترى الباحثة أف ٧تاح التعلم القائم على ا١تشروعات يتوقف على العديد من العوامل  ،من أبرزىا :
التصميم التعليمي لبيئات التعلم القائم على ا١تشروعات ،ويشار إىل التصميم التعليمي بأنو "عملية ٖتديد
أفضل الطرائق واالسًتاتيجيات التعليمية هبدؼ ٖتقيق غايات تعليمية لدى ا١تتعلمُت أو ا١تتدربُت  ،وفق
شروط ومعايَت ٤تددة تراعي مستوياهتم اإلدراكية واحتياجاهتم التدريبية  ،على ىيئة ٥تططات مقننة يتم
اتباعها يف عملية التعليم أو التدريب" (أبوسويرح ،)6119.8 ،يف حُت يرى الفيل ( )6103أف التصميم
التعليمي ىو التطبيق الفعلي -الًتٚتة الفعلية -للمبادىء ا١تشتقة من نظريات التعلم ،أو من بعضها ،أو
من واحدة منها ،عند تطوير ا١تواد التعليمية وأنشطة التعلم ومهماتو  ،هبدؼ تسهيل إحداث التعلم
وصوالً إىل ٖتقيق األىداؼ التعليمية ا١تنشودة.
ولكي م٭تقق التصميم التعليمي الفوائد ا١ترجوة منو وأىدافو ا١ترسومة لو ٬ ،تب أف تتوافر لدى ا١تصمم
التعليمي بعض الكفايات البلزمة ليتمكن من القياـ بدوره على أكمل وجو .وقد أكدت (يوسف،
 )6108أ٫تية ٘تيز ا١تصمم التعليمي ٔتهارات وكفايات تسهم يف اإلعداد اٞتيد ١تتعلم القرف الواحد
والعشرين  ،ومن أ٫تها  :التمكن من ا١تهارات التكنولوجية ا١تتعلقة باستخداـ التطبيقات والربامج وا١تواقع
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ا١تهمة يف العملية التعليمية .ىذا باإلضافة إىل ا١تهارات ا١ترتبطة بالقدرة على تنفيذ مراحل التصميم
التعليمي (التحليل ،التصميم ،التطوير ،التنفيذ ،التقييم) بتفاصيلها كافة .
وقد دعا توسع استخداـ اإلنًتنت يف التعليم إىل إعادة النظر يف التصميم التعليمي التقليدي ا١تستخدـ
يف التعلم اإللكًتوين  ،وال سيما مع إدخاؿ عمل الويب الداليل  ،Semantic Webوتنفيذه  .وتمركز
٪تاذج التصميم التعليمي التقليدية على ا١تدخل ا١تعريف  Epistemological Approachعن طريق
دراسة العمليات التجريبية ا١تتعلقة بتمثيل ا١تعرفة وإنتاجها  ،واليت تستند على مبادىء م٥تتلفة يف التصميم
التعليمي .(Zheng, Dahl, 2011, P1771- 1772) .وحقق ٣تاؿ تصميم التعليم ٧تاحاً
كبَتاً يف العقدين ا١تاضيُت ،أما اآلف فقد تبٌت ىذا اجملاؿ طرائق جديدة تعتمد على بيئات التعلم الرقمية
اليت تتيح مقداراً كبَتاً من ا١ترونة يف إدارة أنشطة التصميم  (Wilson, Jonassen, Cole,وترتيبها
).1993, P1
ويواجو العامل اليوـ حقيقة االنتشار السريع للتقنيات ا١تتنقلة ٦تا ٭تتم ضرورة االستفادة من ىذه
األجهزة يف العملية التعليمية ،وتصميم ٤تتوى تعليمي وتطويره ليمبلئم لطبيعة ىذه األجهزة(Valk, .
) ،Rashid, & Elder, 2010وتتيح التقنيات ا١تتنقلة إمكانيات مذىلة للعملية التعليمية ،كانت
تعد يف يوـ من األياـ ضرب من ا٠تياؿ العلمي ،فأتاحت ىذه األجهزة خربات تعليمية جديدة ٯتكن أف
ٖتدث يف أي مكاف داخل أو القاعات الدراسية خارجها (األكليب .)6108 ،وعليو ترى الباحثة ضرورة
تزويد ا١تعلمُت ومصممي التعليم ٔ ،تهارات تصميم ىذا النوع من التعلم ؛ كذلك ٬تب تزويد الطبلب
ٔتهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل.
ومن جهة أخرى  ،يمعد اكتساب ا١تعارؼ وا١تعلومات أحد االىداؼ ا١تهمة اليت تسعى ا١تناىج
الدراسية لتحقيقها  ،ولكن ٬تب أال يتوقف األمر عند ٣ترد اكتساب ا١تعلومات  ،بل ٬تب أف تكوف
ىناؾ توجهات تربوية جديدة تسعى لتنمية ا١تعرفة لدى ا١تتعلمُت وتعميقها  ،وعدـ االكتفاء ٔتعاٞتة
اٞتانب ا١تعريف للتعلم عند أدىن ا١تستويات ا١تعرفية  .ويف ىذا السياؽ حدد ويب )Webb (2009
أربعة مستويات ١تا يسمى عمق ا١تعرفة ،وىي:
-المستوى األول  :االستدعاء واالنتاج  ،وفيو يستدعي ا١تتعلم ا١تعلومات ويتذكر اٟتقائق  ،و٬تري

بعض العمليات ا١تعرفية ذات ا١تستوى ا١تنخفض ،والمستوى الثاني ىو :ا١تهارة وا١تفهوـ وفيو يستطيع

ا١تتعلم استخداـ ا١تعرفة يف خطوتُت أو أكثر ،والمستوى الثالث ىو :التفكَت االسًتاتيجي  ،ويف ىذا
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ا١تستوى يتطلب من ا١تتعلم تقدًن ا٠تطط وٖتديد تتابع ا٠تطوات ،والمستوى الرابع ىو :التفكَت ا١تمتد ،
وىذا ا١تستوى يتطلب من ا١تتعلم االستقصاء واجراء معاٞتات للمشكبلت يف ظروؼ متعددة  ،و٭تتاج إىل
وقت كبَت .وعلى الرغم من تعدد مستويات عمق ا١تعرفة ؿ"بلوـ"  ،إال أف نطاقها أضيق من نطاؽ
مستويات عمق ا١تعرفة عند ويب ،حيث يمغطي تصنيف ويب مدى متبايناً من ا١تعارؼ ومهارات التفكَت
اليت ال يتضمنها تصنيف بلوـ  ،مثل :مهارات التفكَت االسًتاتيجي اليت تتمثل يف مهارة التفكَت ا١تنظومي
 ،ومهارة التأمل  ،ومهارة إعادة الصياغة  ،ومهارات التفكَت ا١تمتد (الفيل.)6109 ،
ويهتم ٪توذج عمق ا١تعرفة  DOKبقياس عمق الفهم  Depth of Understandingلدى
الطبلب من بداية الدرس إىل هنايتو ،حيث يطلب منهم ا١تشاركة يف التخطيط والبحث واستخبلص
االستنتاجات حوؿ ما يتعلمونو(Hess, K., Jones, B., Carlock, D & Walkup, J, .
) .2009وعلى الرغم من ٧تاح التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية التحصيل الدراسي واألداء
األكادٯتي للطبلب وفق مستويات بلوـ  ،كما كشفت نتائج العديد من الدراسات السابقة مثل (الشُت
 ،6119الصيعري  ،6101آؿ رشود  ،6108ا١تطوع  ،6108ا١تولد)6109؛ فإف السؤاؿ الذي يطرح
نفسو :ىل سينجح ىذا النوع من التعلم يف تنمية التحصيل الدراسي وفقاً ١تستويات عمق ا١تعرفة لنورماف
ويب؟.
 -2مشكلة البحث
الحظت الباحثة من خبلؿ تدريسها ١تقرري تكنولوجيا التعليم والتعلم ا١تتنقل  ،تدين مستوى الطالبات
 ،وللتأكد من ذلك أجرت الباحثة دراسة استطبلعية على ( )07طالبة من طالبات الدبلوـ العايل يف
التعلم اإللكًتوين خبلؿ الفصل الدراسي السابق وكشفت نتائج ىذه الدراسة عن:
 تدين مستوى مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل لدى الطالبات. -ضعف جودة ا١تشروعات ا١تقدمة من قبل الطالبات.

 -افتقار الطالبات للفهم العميق ١تفاىيم التصميم التعليمي.

 عدـ كفاية طرائق التدريس ا١تتبعة لتمكُت الطالبات من الوصوؿ للمستوى ا١تأموؿ عند تنفيذا١تشروعات الدراسية.
و١تا كاف التعلم القائم على ا١تشروعات يعمل على تعميق الفهم وتطوير ا١تستويات الذىنية للطلبة
(٤تمد )6103 ،ويساعد يف تنمية مهارات التفكَت ) (Bell, 2010وتلك من أىم أىداؼ العملية
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التعليمية اليت تسعى لتحقيق دٯتومة االكتساب التعليمي للطبلب .وىناؾ أثر كبَت لتوظيف ا١تشاريع ضمن
ا١تناىج الدراسية ،األمر الذي يؤثر بشكل واضح يف عملية التعلم ،حيث يقوـ الطالب بعمل صياغة
ألىداؼ ا١تشروع ،وعمل التخطيط البلزـ ،وتنظيم ٥تتلف اإلجراءات التنفيذية وترتيبها بغرض ٖتقيق تلك
األىداؼ (الشُت.)036 ،6119 ،
وأظهرت نتائج الدراسات ا١تختلفة أثر فعالية التعلم الذي استند على مشروعات عدة  ،إذ كاف ٢تا
األثر الكبَت يف ٖتقيق تطور متغَتات متنوعة ترتبط ٔتهارات التحصيل الدراسي ،ومهارات حل ا١تشكبلت،
ومهارات التنظيم الذاٌب واألداء األكادٯتي  ،ومهارات بر٣تة الروبوت ومهارات تطوير الكتب اإللكًتونية ،
ومهارات التفكَت الناقد وفاعلية الذات  ،ومهارات اٗتاذ القرار وا١تهارات اٟتياتية (الصيعري ،6101
ا١تولد ،6109الشُت  ،6119حجاب وصربي والعرىب وعمار ،6108إبراىيم  ،6105العتييب ،6106
آؿ رشود  ،6108ا١تطوع Ocack & ،Panasan & Nuanchalerm, 2010 ،6108
.)Bell, 2010 ،Uluyol, 2010
وتستخلص الباحثة ٦تا سبق  ،قصور مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل لدى طالبات الدبلوـ
العايل يف التعلم اإللكًتوين .وبينت نتائج الدراسات السابقة فاعلية التعلم الذي بعتمد على ا١تشاريع يف
تطوير العديد من ا١تهارات اليت اكتسبها الطبلب ف واليت ٘تثلت با١تهارات ا١تعرفية وغَت ا١تعرفية؛ وعليو
تبادر إىل ذىن الباحثة إمكانية توظيف التعلم الذي يستند إىل مثل ىذه ا١تشروعات لتعزيز مهارات
التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل وتطويرىا  ،وتنمية مستويات عمق ا١تعرفة لطالبات الدبلوـ العايل يف
التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن".
ومن خبلؿ الطرح ا١تتقدـ ،ٯتكن التعرؼ إىل مشكلة الدراسة من خبلؿ طرح األسئلة التالية:
س -0ما تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل
لطالبات الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن؟"
س -6ما تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة لطالبات الدبلوـ
العايل يف التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن؟"
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س -3ما درجة استمرارية تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة
لطالبات الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن" بعد
إنتهائو بشهر على األقل؟
 -1أهداف البحث :
يسعى البحث إىل ٖتقيق األىداؼ اآلتية :
 .0التعرؼ إىل تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف وتعزيز ٥تتلف ا١تهارات وتطويرىا  ،واليت
تتصل بالتصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل لطالبات الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية
ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن".
 .6التعرؼ إىل تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة لطالبات
الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن".
 .3الكشف عن درجة استمرارية تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية مستويات عمق
ا١تعرفة لطالبات الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين "يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن"
بعد إنتهائو بشهر على األقل.
 -3أهمية البحث :
.0

.6

.3
.4

تأٌب ىذه الدراسة استناداً إىل التوصيات اليت أكدت عليها بعض الدراسات السابقة اليت ْتثت يف
مستويات عمق ا١تعرفة  ،وأوصت بضرورة العمل على تنميتها لدى الطبلب  ،منها على سبيل ا١تثاؿ:
دراستا (عمر  ،6107الفيل)6108 ،
قد تمسهم نتائج الدراسة يف إحداث نقلة نوعية يف ٥ترجات ا١تيداف الًتبوي؛ وذلك بتوجيو أنظار
ا١تعنيُت بتطوير ا١تناىج الدراسية واالمتحانات والتقوًن الًتبوي  ،إىل تصنيف جديد للمستويات ا١تعرفية
جدا لبلوـ ( )0956وىو تصنيف نورماف ويب الرباعي ١تستويات
ٓتبلؼ التصنيف السداسي القدًن ً
عمق ا١تعرفة (.)0999 ،0997
قد تفيد ىذه الدراسة أعضاء ىيئة التدريس يف تصميم أنشطة تعليمية متنوعة األىداؼ مستندة على
التعلم القائم على ا١تشروعات.
قد تفيد ىذه الدراسة الباحثُت والًتبويُت ألهنا من أوائل الدراسات العربية -حسب علم الباحثة -اليت
هتتم بدراسة مستويات عمق ا١تعرفة.
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 .5قد يمفيد اختبار مستويات عمق ا١تعرفة الذي ًب إعداده يف ىذه الدراسة  ،الباحثُت وأعضاء ىيئة
التدريس يف ٣تاؿ تكنولوجيا التعليم  ،وذلك باقتفاء أثره بإعداد اختبارات ٦تاثلة لو يف ٣تاؿ ٗتصصهم.
 .6قد تمثَت ىذه الدراسة كثَتاً من األفكار والطروحات واالقًتاحات اليت ترتبط بالدراسات واألْتاث
اٟتديثة ذات الصلة ٔتتغَتات عدة  ،قاـ هبا باحثوف يف ٣تاالت العلوـ الًتبوية والنفسية؛ كونو يتناوؿ
متغَتات حديثة على البيئة العربية.
 .7تتناوؿ الدراسة فئة مهمة من الطبلب كفئة مهمة ينبغى رعايتها واالستثمار فيها ٦تا يساعد يف ٖتقيق
الرقي واالزدىار للشباب العرىب وىم طبلب اٞتامعة.
 -4فروض البحث

 -0توجد فروؽ دالة إحصائياً بُت متوسطي درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياس البعدي ١تهارات
التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل وا١تتوسط الفرضي للدرجات لصاحل متوسط درجات طالبات اجملموعة
التجريبية.
 -6توجد فروؽ دالة إحصائياً بُت متوسطي درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياسُت القبلي
والبعدي ١تستويات عمق ا١تعرفة و٣تموعها الكلي لصاحل القياس البعدي.
 -3ال توجد فروؽ دالة إحصائيًاً بُت متوسطي درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياسُت البعدي
والتتبعي ١تستويات عمق ا١تعرفة و٣تموعها الكلي.

 -5مصطلحات البحث

 -0التعلم القائم على المشروعات :ىو منهجية تعليمية تشجع الطبلب على تعلم ا١تعرفة وا١تهارات
وتطبيقها من خبلؿ ٕتارب تشرؾ الطبلب وٕتذهبم .وتقدـ ىذه ا١تنهجية فرصاً للتعلم بشكل أعمق ،
كوهنا ٕتمع بُت النظرية والتطبيق  ،وتطور مهارات مهمة مرتبطة بفرص العمل ا١تستقبلية  ،مثل :إدارة
الوقت والتوجو ٨تو ا٢تدؼ والتواصل والعرض والبحث والتحقيق والتقييم وا١تشاركة وتشجيع مهارات
التفكَت العليا  ،وذلك كؤله لتقدًن حلوؿ ١تشكبلت ٤تددة )(Savery, 2006
وتعرؼ الباحثة التعلم القائم على ا١تشروعات إجرائياً بأنو  :طريقة تعلم نشطة يتعامل فيها
الطبلب مع مشكبلت حقيقية وٖتديات واقعية  ،ويعملوف على حلها ضمن ٣تموعات تعاونية  ،و
يكتسبوف خبلؿ ىذه العملية فهماً أعمق للمعارؼ اليت يدرسوهنا.
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 -6مهارات التصميم التعليمي :تعرفها الباحثة بأهنا ٣ :تموعة مهارات م٘تكن الطالب من تطبيق ا١تبادىء
ا١تشتقة من نظريات التعل ،أو من بعضها ،أو من واحدة منها ،عند تطوير ا١تواد التعليمية وأنشطة
التعلم ومهماتو  ،هبدؼ تسهيل إحداث التعلم وصوالً إىل ٖتقيق األىداؼ التعليمية ا١تنشودة.
 -3التعلم المتنقل :ىو نوع من التعليم ا١تيسر بسرعة وسهولة  ،باستخداـ األجهزة البلسلكية احملمولة
مثل  :ا٢تواتف احملمولة والذكية والتابلت (Brasher, McAndrew & Sharples,
)2005, 12
 -4مستويات عمق المعرفة :يعرفها (الفيل )6108 ،بأهنا  :تنظيم منطقي ٤تكم للمعارؼ وا١تهارات
اليت ٬تب أف يتمكن منها الطالب يف أي ٣تاؿ دراسي وفقاً لدرجة عمقها وقوهتا يف أربعة مستويات،
تبدأ بأقلها عمقاً وقوة وىو مستوى التذكر ٍ ،ب مستوى التطبيق ٍ ،ب مستوى التفكَت االسًتاتيجي،
وأخَتاً التفكَت ا١تمتد وىو ا١تستوى األكثر عمقاً وقوة.
 -6الدراسات السابقة :
تعد مستويات عمق ا١تعرفة أحد ا١تتغَتات اٟتديثة يف األْتاث العربية بشكل خاص  ،واألْتاث
االجنبية بشكل عاـ  .ولذا فإف الدراسات السابقة اليت اىتمت ٔتستويات عمق ا١تعرفة تعد قليلة يف ىذا
اجملاؿ .ومن ىذه الدراسات :

دراسة فياتور ) Viator, C. (2010اليت ىدفت إىل تعرؼ العبلقة بُت مدة تدريب ا١تعلمُتعلى معايَت ا١تناىج الدراسية وفق مستويات عمق ا١تعرفة  ،ونوع التدريب وٖتصيل فنوف اللغة ،كما ىدفت
ىذه الدراسة إىل تعرؼ تصورات ا١تعلمُت حوؿ تطبيق عمق ا١تعرفة يف التدريس والتقييم ،وكيفية ارتباط
ىذه التصورات بتحصيل الطبلب .وقد استغرؽ ىذا التدريب ثبلثة أشهر وطبق على عينة مكونة من
( )67معلماً من معلمي طبلب الصفوؼ الثالث والرابع وا٠تامس ،وكشفت نتائج ىذه الدراسة عن وجود
عبلقة دالة إحصائياً بُت ٖتصيل الطبلب لفنوف اللغة ومدة التدريب على مستويات عمق ا١تعرفة ،كذلك
وجود عبلقة دالة إحصائياً بُت ٖتصيل الطبلب لفنوف اللغة ومقدار التدريب على مستويات عمق ا١تعرفة
الذي يتلقاه ا١تعلم.
دراسة ): Zhang, X., Lu, X (2015ىدفت إىل الكشف عن العبلقة بُتاسًتاتيجيات تعلم ا١تفردات واتساع ا١تفردات وعمق ا١تعرفة ،وطمبقت ىذه الدراسة على عينة مكونة من
( )051طالب يف السنة اٞتامعية األوىل ،واستخدـ الباحثاف اختبار مستوى ا١تفردات واختبار االستدعاء
ذا ا١تعٌت واختبار عمق ا١تعرفة ،وكشفت نتائج ىذه الدراسة عن وجود عبلقة دالة إحصائياً بُت
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اسًتاتيجيات تعلم ا١تفردات واتساع ا١تفردات وعمق ا١تعرفة ،كما أف االسًتاتيجيات اليت تركز على تعلم
األشكاؿ وا١تعاين ا١ترتبطة بالكلمات  ،تمعد عوامل مهمة للتنبؤ باتساع ا١تفردات وعمق ا١تعرفة.
 دراسة عمر ( )1.27ىدفت إىل تعرؼ أثر تدريس العلوـ باستخداـ وحدات التعلم الرقمية يفتنمية مستويات عمق ا١تعرفة العلمية والثقة بالقدرة على تعلم العلوـ  ،والكشف عن العبلقة بينهما لدى
طبلب الصف الثاين ا١تتوسط .وقد ًب استخداـ موقع ويب لوحدات التعلم الرقمية ْتيث درست اجملموعة
التجريبية ا١تكونة من ( )65طالباً مفاىيم العلوـ باستخداـ ا١توقع  ،يف حُت أف اجملموعة الضابطة ا١تكونة
من (  ) 65طالباً مل تستخدـ ا١توقع .وباستخداـ اختبار عمق ا١تعرفة ومقياس الثقة بالقدرة على تعلم
العلوـ  ،كشفت الدراسة عن فاعلية استخداـ موقع الويب لوحدات التعلم الرقمية يف تنمية مستويات
عمق ا١تعرفة لطبلب اجملموعة التجريبية وثقتهم بقدرهتم على تعلم العلوـ.
 دراسة السيد ( )1.28فقد ىدفت إىل تعرؼ فاعلية استخداـ اسًتاتيجية عظم السمك يفتنمية عمق ا١تعرفة البيولوجية ومهارات التفكَت البصري يف تدريس البيولوجيا لطبلب الصف الثاين الثانوي.
وقد ٘تت إعادة صياغة وحدة تعليمية يف كتاب البيولوجيا وتدريسها للمجموعة التجريبية ا١تكونة من
( )36طالباً باستخداـ اسًتاتيجية عظم السمك وتدريس اجملموعة الضابطة ا١تكونة من ( )36طالباً
بالطريقة التقليدية .وبتطبيق أداٌب القياس و٫تا :اختبار عمق ا١تعرفة البيولوجية ومقياس مهارات التفكَت
البصري  ،جاءت نتائج الدراسة يف صاحل اجملموعة التجريبية وأكدت فعالية االسًتاتيجية التدريسية.
دراسة حسن ( :)1.28اىتمت ببناء اسًتاتيجية مقًتحة يف ضوء النظرية البنائية لتنمية عمقا١تعرفة الرياضية ومسؤولية تعلم الرياضيات لدى طبلب ا١ترحلة اإلعدادية .وقامت الباحثة بتدريس وحدة
ا١تساحات من الكتاب ا١تقرر على الصف الثاين اإلعدادي باستخداـ االسًتاتيجية ا١تقًتحة  ،وأجرت
اختبار مستوى عمق ا١تعرفة الرياضية ومسؤولية تعلم الرياضيات  ،القبلي والبعدي على اجملموعتُت الضابطة
والتجريبية وا١تكونتُت من ( )35طالباً لكل منهما .وبينت نتائج الدراسة فعالية االسًتاتيجية يف تنمية
مستويات عمق ا١تعرفة الرياضية ومسؤولية تعلم الرياضيات لدى طبلب اجملموعة التجريبية.
 دراسة الفيل ( : )1.28ىدفت إىل تطبيق برنامج مقًتح لتوظيف أ٪توذج التعلم القائم علىالسيناريو يف التدريس وقياس تأثَته يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة وخفض التجوؿ العقلي لدى طبلب
كلية الًتبية النوعية ّتامعة االسكندرية .و٘تيزت ىذه الدراسة عن مثيبلهتا بقياسها لدرجة استمرارية تأثَت
الربنامج ا١تقًتح يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة لدى عينة البحث .وبعد التطبيق القبلي والبعدي ألدوات
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الدراسة تبُت وجود تأثَت داؿ إحصائياً للربنامج ا١تقًتح يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة وخفض التجوؿ
العقلي وذلك لصاحل طبلب اجملموعة التجريبية البالغ عددىم ( )46طالباً.
وبناء على ما سبق تتضح أ٫تية تنمية مستويات عمق العرفة للطبلب وجعلها ىدفا أساسياً يف عملية
التعليم ،ألهنا تسهم يف تطوير مهارات الطالب وٖتفزه على فهم األشياء من حولو  ،وطرح التساؤالت
١تعرفة األسباب ؛ فهو يسأؿ ١تاذا حدث ىذا الشيء؟ وليس كيف حدث ىذا الشيء؟ وىذا ما يصنع
متعلماً فضولياً ذا ذىن وقاد وتواؽ للمعرفة ،وىذا ببل شك يرتقي بالطالب ليصل ألعلى درجات الفهم،
وينمي لديو مهارات الربط والتحليل والنقد والتفكَت  ،و٬تعل منو متطلعاً للتعلم الذاٌب ا١تستمر  ،لتنمية
مهاراتو ولئلجابة على تساؤالتو  ،وىذا من أٝتى أىداؼ العملية التعليمية.
 -7االطار النظرى للبحث

 -2التعلم القائم على المشروعات:

يمعد "التعلم القائم على ا١تشروعات" هنجاً تعليمياً مشتقاً من النظرية البنائية ووفقاً ل ػ (Savery,
) 2006فإف التعلم القائم على ا١تشروعات ىو ٪توذج تعليمي متمحور حوؿ ا١تتعلم  ،وٯتكن ا١تتعلمُت
من إجراء البحوث ودمج ا١تعرفة النظرية اٞتديدة بالتطبيق العملي ٟتل مشكلة ٤تددة .ويؤكد
) (Barrows, 1996و ) (Cocco, 2006على السمات الرئيسية للتعلم القائم على ا١تشروعات
وىي :التعلم ا١تتمحور حوؿ ا١تتعلم ،يتم التعلم يف ٣تموعات صغَتة من ا١تتعلمُت ،يؤدي ا١تعلم دور ا١تيسر
وا١ترشد يف العملية التعليمية ،ويتم اٟتصوؿ على ا١تعلومات اٞتديدة عن طريق التعلم ا١توجو من قبل
الطالب .ويتيح التعلم القائم على ا١تشروعات للمتعلم حرية اختيار بيئة التعلم ا١تناسبة لو  ،وكذلك ٪تط
التعلم ا١تناسب لو  ،سواء ًب تنفيذه بطريقة مستقلة أـ من خبلؿ ا٣تموعات تعاونية ٤تدودة اٟتجم .كما
يعد "التعلم القائم على ا١تشروعات" نوعاً خاصاً من التعلم القائم على االستفسار  ،حيث يتم تقدًن
سياؽ التعلم عرب طرح األسئلة وا١تشكبلت الواقعية )،(Al-Balushi & Al-Aamri, 2014
اليت تؤدي يف النهاية إىل خربات تعليمية ذات مغزى & (Wurdinger, Haar, Hugg
) .Bezon, 2007ويتفق التعلم القائم على ا١تشروعات مع ا١تفهوـ اٟتديث لتقنيات التعليم ،الذي
طرحتو "ٚتعية تكنولوجيا التعليم واالتصاؿ األمريكية  "AECTبأف تكنولوجيا الًتبية "ىي البحث
وا١تمارسة األخبلقية لتسهيل التعلم وٖتسُت األداء  ،باستحداث العمليات وا١تصادر التكنولوجية ا١تبلئمة
وإدارىا واستخداىا" .وىذا ا١تفهوـ يؤكد أ٫تية التحوؿ إىل التعلم البنائي  ،واالىتماـ ٔتتغَتات تصميم
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بيئات التعلم ٔتا يسمح بتوظيف ٪تاذج واسًتاتيجيات تعليمية تدعم التعلم البنائي واالجتماعي
).(AECT, 2004, p1
إف توظيف اسًتاتيجية التعلم القائم على ا١تشروعات ليست جديدة على الساحة التعليمية  ،فقد
أشار ) Markham (2003إىل أف الًتبويُت  ،وألكثر من مئة عاـ ،قاموا بتعليم طبلهبم عرب تنفيذ
مشاريع عملية ،ويف الواليات ا١تتحدة األمريكية ًب توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات لسنوات عدة يف
ٚتيع ا١تراحل الدراسية من االبتدائية وحىت اٞتامعية ) . (Torp & Sage, 1998وتنامت مؤخراً أ٫تية
التعلم القائم على ا١تشروعات  ،ويقًتح ) Bell (2010أف استخداـ أساليب التدريس ىذه ٘تكن
الطبلب من تطوير مهاراهتم األساسية واألكثر أ٫تية مثل :العمل التعاوين  ،والقدرة والتمكن من حل
ا١تشكبلت ا١تعقدة .ويف الوقت اٟتاضر اىتمت برامج جامعية كثَتة بتوظيف ىذه االسًتاتيجية يف مقرراهتا
التدريسية ) . (Barge, 2010كما أف "التعلم القائم على ا١تشروعات" ينمي مهارات التفكَت
االبتكاري  ،ويزيد من دافعية التعلم  ،ويدعم العمل التعاوين بُت ا١تتعلمُت  ،ويسهم يف ربط التعليم
ٔتحيطو االجتماعي ) . (Harriman, 2007وأضاؼ ) (Shaft, 2007إف ىذا التعليم ينمي
مهارات الطبلب االجتماعية نظراً لعملهم يف ٣تموعات تعاونية  ،كما أنو تعزز الثقة بالنفس وتشجع
الطبلب على ٖتمل مسؤولية تعلمهم .كذلك ذكرت ) (Sema, Umit & Erdogan 2009أف
التعلم با١تشروعات ينمي لدى الطبلب الشعور ببهجة التعلم نتيجة للشعور بالفخر باإل٧تاز .إف العمل
على ا١تشروعات يشجع على اإلبداع والتفكَت الناقد  ،والتعاوف ومهارات التعلم الذاٌب  ،ومهارات التعلم
األخرى .كما أف التعلم القائم على ا١تشروعات يعد توجهاً فعاالً للغاية  ،ألنو يتيح للطبلب التعبَت عن
آرائهم عن ا١توضوعات اليت هتمهم بشكل خاص ،وطرح األسئلة ،وتطوير النظريات ،وتوظيف أدوات
٥تتلفة ،واستخداـ ا١تهارات ا١تكتسبة ضمن سياؽ واقعي ،كما أنو يتيح للطبلب حل ا١تشكبلت ف
واإلجابة على التساؤالت بطرائق مبتكرة سواء داخل الفصوؿ الدراسية أـ خارجها (Katz & Chard,
) . 2000وأضاؼ ) : (Anna et al., 2012إف التعلم القائم على ا١تشروعات يساعد ا١تتعلم يف
ٖتقيق االتصاؿ التكاملي بُت ا١توضوعات الدراسية ا١تختلفة ،وخلق رابط ٭تقق التكامل ا١تطلوب بُت
احملتوى األكادٯتي واٟتياة الواقعية.
ويشَت العديد من األْتاث مثل :دراسة ) (Larmer & Mergendoller, 2010ودراسة
) (Thomas, Mergendoller & Michaelson, 1999إىل العناصر األساسية لتطبيق
التعلم القائم على ا١تشروعات على النحو التايل:
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 ٬تب أف يكوف احملتوى مهماً  ،والًتكيز على تطوير مهارات الطبلب ٞتعلهم متعلمُت فاعلُت يف القرفالواحد والعشرين .
 السماح بإجراء التحقيقات ا١تتعمقة وطرح التساؤالت اليت تقود عملية تنفيذ ا١تشروعات .ب ينبغي أف تنطوي العملية نفسها على النقد وا١تراجعة  ،وأف يكوف ٢تا ٚتهور يتجاوز الطبلبوا١تدرسُت.
 باإلضافة إىل ذلك ٬ ،تب أف يتعلم الطبلب من خبلؿ ا١تشروع  ،أف يكونوا قادرين على ٦تارسةحقهم يف التفاوض واٗتاذ القرارات .
ويتصف التعلم القائم على ا١تشروعات ٔتعايَت ستة أساسية كما حددىا & (Thomas
) Mergendoller, 2000وىي:
 تعد ا١تشروعات أساسية ،وليست ثانوية  ،وتتمحور حو٢تا العملية التعليمية.

 تتناوؿ ا١تشروعات أسئلة أو مشكبلت ،تدفع الطبلب للتعامل معها واكتشاؼ ا١تفاىيم
واألفكار الرئيسة للمقرر.

 تشرؾ ا١تشروعات الطبلب يف عملية تعلم بنائية .وتتمحور حوؿ الطالب بشكل كبَت .
 ا١تشروعات تتميز باألصالة والواقعية  ،وتعتمد على التعاوف بُت أفراد اجملموعة الواحدة إل٧تاز
ا١تشروع.
وقد خلصت أحدث الدراسات حوؿ التعلم القائم على ا١تشروعات (ا١تولد )6109 ،إىل فاعليتو يف
تنمية التحصيل الدراسي ومهارات التنظيم الذاٌب يف مقرر الفيزياء لطالبات ا١ترحلة الثانوية ،كما أنو أسهم
يف زيادة اكتساب ا١تعلومات نظراً لتحمل الطالبات مسؤولية تعلمهن ا١تهارات ا١تختلفة مثل :إدارة الوقت
وتنويع مصادر التعلم  ،وإدارة ا١تعلومات و٦تارسة التقوًن الذاٌب للتعلم .وتوصلت دراسة (آؿ رشود،
 )6108إىل تأثَت "التعلم القائم على ا١تشروعات" يف تعزيز التحصيل األكادٯتي ،ومهارات اٗتاذ القرار
وا١تهارات اٟتياتية للطالبات اٞتامعيات .يف حُت وجدت دراسة (األعصر )6104 ،أف "التعلم القائم على
ا١تشروعات" يسهم يف تطوير مهارات عديدة اتصلت بإدارة ا١تقررات اإللكًتونية لطلبة الدبلوـ العاـ يف
الًتبية .أما دراسة (اٟتياصات )6107 ،فقد أكدت أثره يف تنمية قدرات الذكاء العلمي ،وا١تهارات
اٟتياتية لطبلب ا١ترحلة االبتدائية يف األردف .وقد ساعد "التعلم القائم على ا١تشروعات" يف دراسة
(حجاب وآخروف )6108 ،يف تنمية مهارات بر٣تة الروبوت لطبلب تكنولوجيا التعليم .ويتضح ىنا مدى
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فاعلية التعلم القائم على ا١تشروعات على اختبلؼ ا١تبحوثُت  ،سواء أكانوا طبلباً يف ا١ترحلة االبتدائية أـ
الثانوية أـ اٞتامعية ،ىذا باإلضافة لتنميتو مهارات متنوعة مثل  :الرسم (٤تمد )6106 ،أو مهارات حل
ا١تشكبلت (٤تمد )6103 ،و مهارات التفكَت الناقد (ا١تطوع.)6108 ،
ومن ىذا االستعراض للتعلم القائم على ا١تشروعات يتضح سبب اختيار الباحثة ٢تذه االسًتاتيجية
التعليمية لتنمية مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل لطالبات الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين
وذلك ألسباب عدة  ،من أبرزىا :أف التعلم القائم على ا١تشروعات يعلم الطبلب كيفية تطبيق احملتوى
الذي تعلموه مقروناً با١تهارات اليت لديهم خبلؿ تنفيذىم للمشروع ،باإلضافة إىل أنو ،وكما ذكر (٤تمد،
 )6103يتيح الفرصة للطبلب للتعلم والتطبيق من خبلؿ مهارات االتصاؿ باآلخرين داخل ٣تموعات
العمل التعاونية ،ويساعد يف دمج األنشطة ا١تختلفة ١تساعدة الطبلب يف ٖتقيق مهارات التفكَت الناقد
للخربات والتجارب ا١تختلفة اليت مروا هبا خبلؿ مراحل تصميم ا١تشروع وتنفيذه  ،وإ٬تاد روابط بُت
التجارب ا١تكتسبة .كما أف ا١تنتج النهائي للمشروع يعكس بوضوح عملية التعلم والنمو ا١تعريف اليت مر هبا
الطبلب  ،وىي دليل مادي ٤تسوس على اتقاهنم أىداؼ التعلم .كما أف "التعلم القائم على ا١تشروعات"
ينمي مهارات التفكَت العليا وينقل الطالب من مستوى الفهم السطحي إىل الفهم العميق (عبدالعاؿ،
 )6106و ) (Sendag & Ferhan, 2009وىذا ما تسعى إليو الدراسة اٟتالية من تنمية
مستويات عمق ا١تعرفة عرب توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات.
 -1مهارات التصميم التعليمي :
يشَت مصطلح التصميم التعليمي إىل التخطيط ا١تنهجي وا١تهٍت وتنفيذ التعليم أو التدريب .وثدظهر
مصطلح التصميم التعليمي للمرة األوىل يف الواليات ا١تتحدة األمريكية يف منتصف القرف العشرين .ومنذ
البداية ،كاف التصميم التعليمي مرتبطًا ارتباطاً وثيقاً بالتكنولوجيا التعليمية ،واليت تمعرؼ على أهنا التطبيق
ا١تنهجي للمعرفة احملددة نظريًا وعملياً لتطوير أنظمة التعلم وتعزيزىا ( Franz & Norbert,
.)2015
لذلك ،فالتصميم التعليمي ىو عملية ٖتويل ٣تموعة كبَتة من احملتوى إىل مواد تعليمية قابلة للقياس،
وموجهة ٨تو فئة معينة من ا١تتعلمُتْ ،تيث يتم تلقي ىذه ا١تواد من خبلؿ ٣تموعة متنوعة من الوسائط ،
وتشمل  :احملاضرات اليت يعدىا ا١تدرب ويلقيها  ،والتدريب على اإلنًتنت ،واحملاكاة ،والعروض الصوتية
والفيديو ،وا١تواد ا١تطبوعة ،و التعليم اإللكًتوين والتعلم ا١تدمج .فالتصميم التعليمي ىو التطوير ا١تنهجي
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للمواصفات التعليمية باستخداـ نظرية التعلم والتعليم لضماف جودة التدريس ،إضافة إىل ٖتديد
االحتياجات واألىداؼ التعليمية وٖتليلها بأكملها ،وتطوير نظاـ لتحقيق األىداؼ احملددة بوضوح.
وتشمل ىذه العملية تصميم ا١تواد واألنشطة التعليمبة وتطويرىا  ،والنماذج األولية وٖتليل احتياجات
ا١تتعلم وتقييمو ،والتقييم النهائي ٞتميع أنشطة التعليم وا١تتعلم.
ويهتم التصميم التعليمي بالبحث والنظرية حوؿ االسًتاتيجيات التعليمية  ،وعملية تنفيذ تلك
االسًتاتيجيات وتطويرىا  ،حيث يشتمل على نظريات تعليمية متعددة ،ومنهجيات ا١تتعلم والتحليل
البيئي ،والتقييم والتقوًن ،وتصميم الرسائل واحملتوى والرسومات التوضيحية ،وتطوير ا١تناىج الدراسية،
ويوضح التصميم التعليمي ا١تواصفات التفصيلية لتطوير ا١تواقف اليت تسهل تعلم الوحدات الدراسية الكبَتة
والصغَتة ١توضوع معُت وتنفيذىا وتقويها مهما بلغت مستويات التعقيد.
ويشَت فرانز ونوربرت ( )Franz & Norbert, 2015إىل إمكانية أف يبدأ التصميم التعليمي يف
أي وقت يف عملية التصميم ،حيث يتم يف البداية تطوير فكرة معينة توضح جوىر ا١توقف التعليمي .وقد
يستخدـ ا١تصمموف التعليميوف ٣تموعة من احملتوىات مثل الكتابات أو عروض أو مقاببلت مع خرباء يف
ا١توضوع (الشركات الصغَتة وا١تتوسطة) .ويف كثَت من األحياف ،يمطلب من ا١تصمم إعادة ٖتديد احملتوى أو
ٖتسُت التعليمات ا١تكتوبة مسبقاً جملموعات تعليمية ٥تتلفة .ويرتبط االستخداـ األكثر شيوعاً بالتعلم من
خبلؿ التكنولوجيا مثل  :التدريب القائم على الويب ،والتعلم عرب اإلنًتنت ،واألقراص ا١تد٣تة ،وتقنيات
الفيديو ،وما إىل ذلك .ومع الوقت الذي تتم فيو العملية كاملة ،يقوـ ا١تصمم إىل ٔتراجعة للتحقق من أف
ٚتيع األجزاء ًب أخذىا يف اٟتسباف ،ومن ٍب تتم كتابة العملية بأكملها كما لو كانت قد حدثت بطريقة
منهجية إلجراء التحسينات ا١تستقبلية على ا١تشروع .وبشكل أكثر ٖتديداً ،يتم استخداـ مصطلح
التصميم التعليمي بطرائق متنوعة إلعطاء ا١تعاين التالية:
 .0االىتماـ بأصغر ا١تتغَتات وبالتخطيط إل٬تاد اٟتلوؿ التعليمية اليت تناسب موقف تعليمي معُت.
 .6ارتباط االستخداـ على النطاؽ الواسع بتخطيط احتياجات التعلم وبنائها يف بيئات تعليمية ٥تتلفة.
 .3إضافة تطبيق النظاـ التعليمي أو الربنامج التعليمي  ،تفسَتات تساعد يف فهم سياؽ ٤تدد وتقييم
النتائج.
 .4استخدـ ا١تصطلح "تصميم تعليمي" غالباً  ،وفقاً ٢تذا الفهم  ،ويشَت أحيانًا إىل "تكنولوجيا التعليم"
با١تعٌت الواسع نفسو .
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 .5وإخَتاً  ،يساعد التفسَت يف إدارة النظاـ التعليمي أو الربنامج على فًتات زمنية طويلة؛ ويشمل ذلك
إجراء تقييمات مستمرة وعمليات التخطيط والتطوير ،باإلضافة إىل إدارة ٚتيع ىذه العمليات بطريقة
منظمة واقتصادية .ويتوافق معٌت التصميم التعليمي مع التعريف األكثر مشوالً للتكنولوجيا التعليمية.
ويبُت (جودت )6106 ،أف "مصطلح التصميم التعليمي يتألف من شقُت (تصميم  +تعلم)
والتصميم يرمز إىل العملية بينما التعليم يرمز إىل اجملاؿ ،وعملية التصميم تعٍت اصطبلحاً تصور ذىٍت
مقصود  ،والتصميم يف حد ذاتو يستهدؼ ترٚتة األىداؼ إىل تصور إجرائي ملموس سعياً لتنفيذهٔ ،تا
٭تقق ىذه األىداؼ .ومن ىنا فالتصميم التعليمي يهدؼ إىل ٕتسيد األىداؼ الًتبوية للموقف التعليمي
يف صورة ٪توذج أو تصور  ،يستفيد من معطيات نظريات التعلم وا١تواصفات الًتبوية ،وىو كذلك العلم
الذي يعمل على ٖتقيق أىداؼ ا١توقف التعليمي بفاعلية ،أي يف أقل وقت وجهد وتكلفة ٦تكنة يف مقابل
إعطاء أكرب عائد ٦تكن من العملية التعليمية" .وينظر إليو أيضاً بأنو العلم الذي يسعى لتحقيق أ٧تع
ا١تنهجيات التعليمية اليت يكوف ٢تا أثر واضح يف الوصوؿ إىل ا١تخرجات التعليمية ٔتا يتفق مع فئة معينة من
ا١تتعلمُت ،ووفق ما يناسب خصائصهم اإلدراكية ،والسعي لوضع فكرة عن ىذه ا١تنهجيات ،وٚتعها يف
أشكاؿ و٥تططات لتكوف دليبلً يرجع إليو ا١تصمم التعليمي وا١تعلم على حد سواء لتحقيق النجاح يف
العملية التعليمية .ويرى ( ا١توسى وا١تبارؾ )6115 ،بأف دليل التصميم التعليمي ٯتكن تصويره مثل
"ا١تخطط (الكروكي)" من حيث إجراء التخطيط والتحليل للعملية اليت تشتمل على عناصر تتمثل يف
مصادر التعلم وىي( :عمليات التقوًن ،اسًتاتيجيات  ،متعلموف ،أىداؼ ،بيئة تعلمية ،واختبارات)،
ْتيث يتم ترتيب وتنظيم ىذه ا١تكونات لتصبح دليبلً متكامبلً يهدؼ إىل تطوير ا١تهارات اليت يسعى
ا١تتعلموف إىل اكتساهبا (اٟتيلة( )2003،اٟتيلة .)6115 ،وقد عرفو بدر الصاحل  ،بأنو " إجراء منظم
لتطوير مواد وبرامج تعليمية يتضمن خطوات التحليل ،والتصميم ،والتطوير ،والتنفيذ ،والتقوًن " .وعرؼ /
سيلز وريتشي  /مصطلح تصميم النظم التعليمية بأنو "إجراء منظم يشمل خطوات ٖتليل التعليم
وتصميمو وتطويره وتنفيذه وتقوٯتو" (الصاحل .)6116 ،ويشار إىل التصميم التعليمي بأنو "عملية ٖتديد
أفضل الطرائق واالسًتاتيجيات التعليمية  ،هبدؼ ٖتقيق غايات تعليمية لدى ا١تتعلمُت أو ا١تتدربُت وفق
شروط ومعايَت ٤تددة تراعي مستوياهتم اإلدراكية واحتياجاهتم التدريبية على ىيئة ٥تططات مقننة  ،يتم
اتباعها يف عملية التعليم أو التدريب" (أبوسويرح.)6119.8 ،
ويعد التصميم التعليمي الذي يتم بناؤه بطريقة ٤تكمة  ،الركيزة اليت ٖتقق النجاحات ا١تنشودة يف
البيئات اليت يتم فيها توظيف التعلم االلكًتوين .ومن جهة أخرى ،تمعد مبادئ التصميم التعليمي األداة
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اليت يتم من خبل٢تا ٖتويل ا١تادة العلمية اجملردة إىل برنامج تعليمي ىادؼ يرمي إىل ٖتقيق موضوعات
تعليمية دقيقة (الغامدي.)6108 ،
وتتمثل أ٫تية التصميم التعليمي يف كونو يسهم يف إنشاء بيئة تعليمية ٖتوؿ ا١تتعلم من حالة عدـ
القدرة على إ٧تاز مهمات معينة ،إىل القدرة على إ٧تاز تلك ا١تهمات  ،وذلك ألنو يعتمد على األْتاث
النظرية والعملية يف ٣تاالت اإلدراؾ وعلم النفس الًتبوي وحل ا١تشكبلت .ويؤكد (Reigeluth,
)" 1983أف أ٫تية التصميم التعليمي تربز من ا٢تدؼ الرئيس لو  ،وىو ٖتسُت األداء التعليمي وتطبيق
أكثر التطبيقات التعليمية موائمة للحصوؿ على أعلى درجات األداء والسلوؾ ا١ترغوب  ،وأفضل تطور
معريف ٦تكن يف ٣تاؿ ا١تعلومات وا١تهارات واالٕتاىات لدى ا١تتعلمُت".
وحىت يصبح التصميم التعليمي مفيداً ونافعاً ،فبل بد أف ٯتتلك ا١تصمم التعليمي بعض ا١تهارات
ليتمكن من القياـ بدوره على أكمل وجو .فقد أكدت (يوسف )6108 ،أ٫تية ٘تيز ا١تصمم التعليمي
ٔتهارات وكفايات تسهم يف اإلعداد اٞتيد ١تتعلم القرف الواحد والعشرين  ،ومن أ٫تها :التمكن من
ا١تهارات التكنولوجية ا١تتعلقة باستخداـ التطبيقات والربامج وا١تواقع ا١تهمة يف العملية التعليمية .ىذا
باإلضافة إىل ا١تهارات ا١ترتبطة بالقدرة على تنفيذ مراحل التصميم التعليمي (التحليل ،التصميم ،التطوير،
التنفيذ ،التقييم) بتفاصيلها كافة  ،وبتمكن واقتدار .وقد صنفت الباحثة الكفايات يف جانبُت ( معريف
ومهاري ) وأكدت أ٫تية اكتساب ا١تعلومات النظرية وتطبيقها بشكل عملي  ،لرفع مستوى ا١تتعلمُت من
الطبلب ا١تعلمُت يف ٣تاؿ مهارات التصميم التعليمي  .ويف دراسة (صويف والشاعر )6118 ،قامت
الباحثتاف بتحديد كفايات التصميم التعليمي اليت ٬تب أف ٯتتلكها الشخص ا١تختص يف ٣تاؿ تكنولوجيا
التعليم  ،وتوصلتا إىل قائمة من سبع كفايات رئيسة تتفرع إىل ست وٜتسُت كفاية فرعية .وتتنوع
الكفايات ما بُت كفايات نظرية تتعلق ٔتعرفة مصطلحات التصميم التعليمي وفهمو  ،إىل كفايات
ومهارات خاصة بعمليات التخطيط ،واإلعداد للتصميم ،ومرحلة التحليل التعليمي ،ومرحلة التصميم
التعليمي ،ومرحلة التطوير التعليمي ،ومرحلة التقوًن النهائي  ،ومرحلة النشر واالستخداـ وا١تتابعة .ويف
السياؽ نفسو ،اىتمت دراسة (حرب و أبوجحجوح وٜتيس )6103 ،بتحديد مهارات التصميم التعليمي
لدى الطلبة ا١تعلمُت وتوصلت الدراسة إىل ٖتديد مهارات خاصة لكل مرحلة من مراحل التصميم
التعليمي  ،حيث بلغ عدد ا١تهارات ا١ترتبطة ٔترحلة التحليل ( )06مهارة ،يف حُت بلغت ا١تهارات ا١ترتبطة
ٔترحلة التصميم ( )09مهارة ،ويف مرحلة التطوير ( )09مهارة ،ومرحلة التقوًن (  ) 7مهارات  ،وأخَتاً
مرحلة النشر واالستخداـ وا١تتابعة  ،وفيها ( )5مهارات.
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وضمن اجملاؿ نفسو  ،اىتمت دراسة (سرايا )6106 ،بتحديد مهارات التصميم التعليمي البنائي
البلزمة ١تعلمي الطلبة ا١تتفوقُت  ،وتوصلت الدراسة لتحديد ( )53مهارة موزعة على ٜتس مهارات رئيسة
على النحو اآلٌب :التحليل ( )6مهارات ،التصميم ( )06مهارة ،التطوير ( )8مهارات ،التنفيذ ()09
مهارات ،والتقوًن ( )3مهارات.
وال ٗتتلف الدراسات األخرى اليت اىتمت بتحديد ا١تهارات والكفايات البلزمة للمصمم التعليمي
عما توصلت إليو الدراسات اليت عمرضت أعبله  ،كما ٕتدر اإلشارة إىل أف التصميم التعليمي بشكل عاـ
 ،يتميز ٔتراحلو ا٠تمس ا١تتعارؼ عليها يف النموذج العاـ لتصميم التعليم  ،وال ٗتتلف مراحل التصميم
بشكل جذري فيما لو كانت ٥تصصة لتصميم التعلم ا١تتنقل أو ا١تدمج أو التعلم اإللكًتوين الكامل
(.)Gedik et al.,2012
 -3مستويات عمق المعرفة:
تعد مستويات عمق ا١تعرفة لػ /نورماف ويب  /مدخبلً جديداً لتنظيم ا١تعرفة  ،حيث يتمايز عمق ا١تعرفة
يف التعقيد بناء على ا١تستوى الدراسي للطالب  ،وبناء على ا١تعلومات ا١تفًتض من الطالب أف يعرفها
وينقلها إىل مواقف ٥تتلفة كخربات مكتسبة .وقد عرؼ ىو١تيس ) Holmes (2011, p18عمق
ا١تعرفة بأنو "مستويات التفكَت اليت ٬تب على الطبلب اتقاهنا يف معاٞتة ا١تعرفة".
ويستند ٪توذج عمق ا١تعرفة ل ػ /نورماف ويب ) (Webb, 1997على افًتاض أف مكونات ا١تناىج
التعليمية ٯتكن تصنيفها على أساس ا١تتطلبات ا١تعرفية اليت ٨تتاجها إلنتاج استجابة جيدة من الطبلب،
ويف عاـ ( )6116نشر  Webbمقالتو “ Depth of Knowledge in the Four
”Content Areasاليت مل يصف فيها فقط كيف ٯتكن معاٞتة عمق ا١تعرفة حسب نوع احملتوى
العلمي  ،ولكن أيضاً حدد ا١تستويات التالية يف ٪توذجو:
-2/3مستوى التذكر وإعادة اإلنتاج :ويف ىذا ا١تستوى يطلب من ا١تتعلمُت مهمات أساسية مثل :
تذكر اٟتقائق وا١تصطلحات وا١تبادئ وا١تفاىيم  ،أو تنفيذ إجراء روتيٍت ،أو إعادة إنتاج ا١تعرفة وا١تهارات
والبيانات والتعريفات والتفاصيل واٟتقائق وا١تعلومات واإلجراءات .وينطوي ىذا ا١تستوى على التأكد من
اكتساب الطبلب للمعرفة وتعاملهم مع اٟتقائق وخصائص الكائنات ،ويشمل أيضاً استخداـ إجراءات
وصيغ بسيطة .وعن أسئلة ىذا ا١تستوى فالطالب الذي ٬تيب عن سؤاؿ ما  ،إما أف يعرؼ اٞتواب أو ال
 ،أي أف السؤاؿ ال يكوف "احسب" أو "حل".
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-1/3مستوى تطبيق المفاهيم والمهارات :يتطلب ىذا ا١تستوى من ا١تتعلمُت القدرة على إبراز الفروؽ
أو مقارنة الناس واألماكن واألحداث وا١تفاىيم  ،وإعادة صياغة ا١تعلومات من شكل إىل آخر؛ كما
يتطلب تصنيفاً لؤلشياء أو فرزىا إىل فئات ذات معٌت ،ووصف القضايا وا١تشاكل واأل٪تاط أو شرحها ،
وتوضيح العبلقات بُت السبب والتأثَت واأل٫تية والنتيجة .ويتجاوز ىذا ا١تستوى األوؿ حيث يتطلب من
ا١تتعلمُت أف يذىبوا إىل أبعد من ٣ترد استدعاء ا١تعلومات إىل وصفها أو شرحها واإلجابة عن أسئلة
"كيف" و "١تاذا"  ،واستخداـ ا١تفاىيم األكادٯتية وا١تهارات ا١تعرفية لئلجابة عن األسئلة ومعاٞتة
ا١تشكبلت ،وإ٧تاز ا١تهمات ف وٖتليل النصوص وا١تواضيع ،أي القياـ بعملية تطبيق للمعرفة .والعناصر
ا١توجودة يف ا١تناىج اليت تقع يف ىذه الفئة تنطوي على العمل مع تطبيق ا١تهارات وا١تفاىيم إىل ا١تهمات
ا١تتعلقة بالدراسة  ،وتنظيم البيانات وعرضها  ،واستخداـ الرسوـ البيانية البسيطة وتفسَتىا.
-3/3مستوى التفكير االستراتيجي :يطلق على ىذا ا١تستوى التفكَت االسًتاتيجي قصَت األمد ،
ويتطلب من ا١تتعلمُت القدرة على استخداـ عمليات التفكَت العليا قصَتة األمد ،مثل  :التحليل والتقييم
من أجل حل مشكبلت العامل اٟتقيقي مع توقع النتائج والتنبؤ هبا ؛ أي أف العبلمة الرئيسة للمهمات
اليت تقع يف ىذه الفئة  ،ىي االستدالؿ وا١تنطق .وتتطلب من ا١تتعلمُت تنسيق ا١تعارؼ وا١تهارات من
٣تاالت متعددة لتنفيذ العمليات ا١تطلوبة  ،والتوصل إىل حلوؿ يف اطار عمل قائم على ا١تشروعات.
فالتفكَت االسًتاتيجي يتطلب وضع خطة أو سلسلة من ا٠تطوات اليت ٬تب اتباعها ٟتل مشكلة  ،كما
يتطلب اٗتاذ القرارات والتربير  ،ويف كثَت من األحياف أكثر من إجابة واحدة ٦تكنة .ويستدعي ىذا
ا١تستوى من الطبلب التفكَت بطريقة اسًتاتيجية ومعقولة يف كيفية استخداـ ا١تفاىيم واألفكار والعمليات
واإلجراءات  ،يف اٟتصوؿ على شرح اإلجابات واالستنتاجات والقرارات والنتائج واألسباب  ،أي عملية
ٖتليل ا١تعرفة.
-4/3مستوى التفكير الممتد :يتطلب ىذا ا١تستوى من ا١تتعلمُت القدرة على استخداـ عمليات
التفكَت العليا مثل :الًتكيب والتأمل وتقييم ا٠تطط وتعديلها مع مرور الوقت  ،حيث يشارؾ ا١تتعلموف يف
إجراء استقصاءات ٟتل مشكبلت العامل اٟتقيقي مع وجوب توصلهم إىل نتائج ال ٯتكن التنبؤ هبا .كما
يتطلب ىذا ا١تستوى من الطبلب التفكَت بشكل مكثف حوؿ ما ٯتكن القياـ بو ،وكيف ٯتكن استخداـ
التعلم ،وكيف ٯتكن للطبلب أف يستخدموا ما تعلموه يف سياقات أكادٯتية وواقعية ٥تتلفة  ،أي عملية
زيادة للمعرفة.
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ٯتكن أف يساعد ٖتديد مستويات عمق ا١تعرفة لؤلسئلة يف االختبارات أو الواجبات الصفية  ،يف
توضيح مدى العمق الذي وصل إليو الطبلب من فهم احملتوى العلمي  ،فعلى سبيل ا١تثاؿ (Webb,
) 2002و ):(Hess et al, 2009
 .0التذكر وإعادة اإلنتاج :يطلب ا١تستوى األوؿ من الطبلب تذكر اٟتقائق وا١تصطلحات وا١تفاىيم
واالٕتاىات والتعميمات والنظريات  ،أو التعرؼ إىل ا١تعلومات احملددة ا١توجودة يف الرسومات أو
ا٠ترائط أو اٞتداوؿ البيانية وٖتديدىا .وغالباً ما يطلب من الطالب يف ىذا ا١تستوى أف يتذكر من
وماذا ومىت وأين .كما أف أسئلة الوصف تندرج ٖتت ىذا ا١تستوى  ،أما الشرح فيصنف يف مستوى
التذكر وإعادة اإلنتاج ومستوى تطبيق ا١تفاىيم وا١تهارات حسب ما سيتم وصفو وشرحو .ففي ىذا
ا١تستوى ٬تيب الطبلب عن أسئلة متعلقة با١تعرفة "ماىي ا١تعرفة؟".

 .6تطبيق المفاهيم والمهارات :يشمل القياـ ببعض ا١تعاٞتات الذىنية ويتطلب ىذا ا١تستوى من
الطبلب التباين أو ا١تقارنة بُت الناس واألماكن واألحداث وا١تفاىيم؛ وٖتويل ا١تعلومات من شكل إىل
آخر؛ مثل تصنيف العناصر أو فرزىا إىل فئات ذات معٌت؛ ووصف وتفسَت ا١تشكبلت واأل٪تاط
واألسباب ،السبب والنتيجة ،األ٫تية أو األثر ،العبلقات ،وجهات النظر أو العمليات .كما يتطلب
ىذا ا١تستوى التمكن من "الوصف أو التوضيح" ْتيث يتجاوز مستوى الطبلب تقدًن وصف
ا١تعلومات ا١تسًتجعة أو شرحها لتقدًن لنتيجة أو اإلجابة على أسئلة "كيف" أو "١تاذا"ْ .تيث ٬تيب
الطبلب عن أسئلة متعلقة بكيفية توظيف ا١تعرفة "كيف ٯتكن استخداـ ىذه ا١تعرفة؟".

 .3التفكير االستراتيجي :يتطلب استخداـ األدلة ومستوى تفكَت أعلى من ا١تستويُت السابقُت .حيث
يتجاوز الطبلب يف مستوى التفكَت االسًتاتيجي شرح أو وصف "كيف و١تاذا" لتربير "كيف و١تاذا"
من خبلؿ التطبيق واألدلة .فا١تستوى ا١تعريف يف مستوى التفكَت االسًتاتيجي أكثر تعقيداً وأكثر ٕتريداً
من ا١تستويُت السابقُت  ،كما أنو يف مستوى التفكَت االسًتاتيجي يتوقع من الطالب استخبلص
النتائج نقبلً عن األدلة وتطبيق ا١تفاىيم على ا١تواقف اٞتديدة  ،واستخداـ ا١تفاىيم ٟتل ا١تشكبلت ،
وٖتليل أوجو التشابو واالختبلؼ يف القضايا وا١تشاكل .كما سيقوـ الطالب باقًتاح اٟتلوؿ للمشاكل و
شرح ا١تفاىيم ا٠تاطئة .ففي ىذا ا١تستوى ٬تيب الطبلب عن أسئلة متعلقة بأسباب استخداـ ا١تعرفة
وتوظيفها "١تاذا ٯتكنٍت استخداـ ا١تعرفة؟".
 .4التفكير الممتد :يتطلب التفكَت ا١تعقد ١تستوى التفكَت االسًتاتيجي مع إضافة التخطيط والتحقيق

والنمو ا١تعريف الذي يتطلب فًتة طويلة من الزمن .إال أنو ٕتدر اإلشارة أف ا١تدة الزمنية الطويلة ليست
89

أثر توظيف التعلم القائم على المشروعات لتطوير مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل  ....................د .أفنان

عامبلً مهماً إذا ًب تكرار العمل ا١تطلوب بشكل كبَت  ،وال يتطلب تطبيقو عمق مفاىيمي كبَت
ومستويات عالية من التفكَت .ويف ىذا ا١تستوى ٬تب أف تكوف ا١تطالب ا١تعرفية عالية والعمل ا١تطلوب
كبَتاً مركباً ومعقداً .و٬تب أف يمطلب من الطبلب توصيل األفكار وا١تفاىيم وربطها باحملتوى العلمي أو
ربطها بشكل بيٍت  ،بُت ٤تتويات علمية متنوعة بتخصصات ٥تتلفة  ،وذلك لئلرتقاء ٔتهارات التفكَت
للطالب ومستوياهتأ ،تا ينعكس على عمق معرفتو .ويتطلب أداء مستوى التفكَت ا١تمتد من الطبلب
ٖتليل ا١تعلومات وتوليفها من مصادر متعددة ،وفحصها وتقدًن شرح بديل لآلراء ووجهات النظر عرب
٣تموعة متنوعة من ا١تصادر وتوضيح مدى شيوعها .كما ٯتكن للطبلب تقدًن تنبؤات مدعمة باألدلة
والشواىد على فهم ا١تواضيع والقدرة على إطبلؽ األحكاـ ا١تستندة إىل حقائق .ويف ىذا ا١تستوى
٬تيب الطبلب عن أسئلة متعلقة بطرائق أخرى الستخداـ ا١تعرفة وتوظيفها "ماىي الطرائق األخرى
لتوظيف ا١تعرفة؟".
ويوضح الشكل اآلتى مستويات عمق ا١تعرفة األربعة.

شكل ( )2مستويات عمق المعرفة األربعة (إعداد الفيل)1.29 ،
منهجية البحث
نظراً لطبيعة البحث وأىدافو اعتمدت الباحثة على ا١تنهج شبو التجرييب والتصميم التجرييب ذي اجملموعة
التجريبية الواحدة.
 -8حدود البحث
 الحدود الزمانية :الفصل الدراسي الثاين من العاـ األكادٯتي .6109-6108 الحدود المكانية :كلية الًتبية ّتامعة االمَتة نورة بنت عبدالرٛتن بالرياض.90
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 الحدود الموضوعية :التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل  ،وىو مبحث ضمن مقرر التعلم ا١تتنقل ا١تقدـضمن برنامج الدبلوـ العايل يف التعلم اإللكًتوين.
 -9عينة البحث

ًب اختيار عينة البحث بالطريقة العمدية /القصدية من طالبات الدبلوـ العايل للتعلم اإللكًتوين
فكلية الًتبية ّتامعة االمَتة نورة بنت عبدالرٛتن بالرياض ،حيث بلغ عدد الطالبات باجملموعة التجريبية
( )60طالبة ،يف حُت بلغ عدد ٣تموعة التأكد من الشروط السيكومًتية ألدوات البحث ( )67طالبة.
 -2.أدوات البحث
أوالً :بطاقة تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل:
(ملحق )2

 -0الهدف من البطاقة :تقييم مشاريع الطالبات اليت طبقت فيها مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل.

 -6وصف البطاقة :قامت الباحثة بإعداد قائمة ٔتهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل البلزـ توافرىا لدى
طالبات الدبلوـ العايل للتعلم اإللكًتوين  ،واتبعت يف ذلك ا٠تطوات التالية:
 مراجعة األدبيات السابقة لتتمكن من إعداد قائمة أولية تشتمل على مهارات ٥تتلفة للتصميمالتعليمي ،واليت ضمت ٜتس مهارات.
 توزيع قائمة ا١تهارات األولية على أصحاب االختصاص يف ٣تاؿ تكنولوجيا التعليم لتحكيمها ،وإبداءمبلحظاهتم على ىذه القائمة ألغراض التعديل أو اٟتذؼ أو اإلضافة.

 احتوت قائمة ا١تهارات بصيغتها النهائية على ( )5فقرات ،واليت ظهرت بعد القياـ ٔتجموعة منالتعديبلت وإعادة صياغة بعض الفقرات وحذؼ الفقرات غَت ا١تناسبة  ،ودمج بعضها اآلخر يف عبارة
واحدة.
 الصورة األولية للبطاقة :تكونت بطاقة ا١تعايَت من ( )5مهارات رئيسة ٖتتوي كل منها على عدد من
ا١تهارات الفرعية ،وقد بلغ عدد ا١تهارات ا١تتضمنة يف بطاقة ا١تعايَت ( )61مهارة متفرعة  ،وجاءت
ا١تهارات الرئيسة على النحو التايل :التحليل والتصميم والتطوير والتطبيق والتقييم.
 وقد روعي عند تصميم البطاقة أف تكوف مفرداهتا مرتبطة باألىداؼ التعليمية ا١تطلوب ٖتقيقها  ،وأف
تصف كل مفردة سلوكاً أو أداء مهارياً واحداً  ،وأف تكوف ا١تهارة ا١تطلوب ٖتقيقها واضحة ويف
91

أثر توظيف التعلم القائم على المشروعات لتطوير مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل  ....................د .أفنان

مستوى قدرات الطالبات .كما ًب ٖتديد مستوى متدرج لتقوًن األداء مكوف من أربعة مستويات ،
وأماـ كل مهارة أربعة بدائل لئلجابة (متحقق بدرجة كبَتة ،متحقق بدرجة متوسطة ،متحقق بدرجة
ضعيفة ،غَت متحقق) ويطلب وضع عبلمة √ أماـ ا١تستوى الذي يدؿ على مدى ٘تكن الطالبة من
ا١تهارة احملددة  ،وىي ٖتمل الوزف الكمي ( )4،3،6،0على التوايل.
صدق البطاقةً :ب حساب صدؽ البطاقة باستخداـ صدؽ احملكمُت وصدؽ الوشػي  ،حيػث ًب عػرض
البطاقػ ػػة يف صػ ػػورهتا األوليػ ػػة علػ ػػى ( )01أسػ ػػاتذة مػ ػػن أسػ ػػاتذة تكنولوجيػ ػػا التعلػ ػػيم وعلػ ػػم الػ ػػنفس الًتبػ ػػوي
باٞتامع ػػات الس ػػعودية  ،إلب ػػداء مبلحظ ػػاهتم ح ػػوؿ م ػػدى (وض ػػوح ص ػػياغة مف ػػردات البطاق ػػة ومبلئمته ػػا -
االتساؽ بُت مفردات البطاقػة -وضػوح تعليمػات اسػتخداـ البطاقػة -تعػديل أو حػذؼ أو إضػافة مػا يرونػو
٭تتػػاج إىل ذلػػك) .وقػػد قامػػت الباحثػػة بتعػػديل صػػياغة بعػػض مفػػردات البطاقػػة تبع ػاً آلراء السػػادة احملكمػػُت
وتوجيهاهتم.
كما قامت الباحثة ْتساب صدؽ احملتوى باستخداـ معادلة الوشي ٟ Lawsheتساب نسبة صدؽ
احملتػوى ) Content Validity Ratio (CVRلكػل مفػردة مػن مفػردات بطاقػة تقيػيم مهػارات
التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل(Johnston, P; Wilkinson, K, 2009, P5) .
وكشفت نتائج صدؽ احملكمُت عن أف نسب اتفاؽ أعضاء ىيئة التدريس على كل مفردة من مفردات
البطاقة تراوحت بػُت ( ،)%011-81كمػا بلػغ متوسػط نسػبة اتفػاؽ احملكمػُت علػى مفػردات بطاقػة تقيػيم
مهػػارات التصػػميم التعليمػػي للػػتعلم ا١تتنق ػل ( )%96.453وىػػي نسػػبة مرتفعػػة وتمشػػَت إىل صػػدؽ البطاقػػة.
وعن نسبة صدؽ احملتوى ) (CVRلبلوشي يتضح مػن اٞتػدوؿ السػابق أف ٚتيػع مفػردات البطاقػة تتمتػع
بقػػيم صػػدؽ ٤تتػػوى مقبولػػة ،كمػػا بلػػغ متوس ػط نسػػبة صػػدؽ احملتػػوى للبطاقػػة ككػػل ( )1.849وىػػي نسػػبة
صػػدؽ مقبولػػة .ثبــات البطاقــة :وٟتسػػاب ثبػػات بطاقػػة ا١تبلحظػػة اسػػتخدمت الباحث ػة معادلػػة (كػػوبر)
Cooperحيػػث يػػذكر ميػػديل " Medleyأف طريقػػة حسػػاب ثبػػات بطاقػػة ا١تبلحظػػة تتطلػب اسػػتخداـ
أكثر من مبلحظ (اثنُت أو أكثر) ١تبلحظة ا١تعلم الواحد نفسو ،وأف يعمل كل منهما مستقبلا عن اآلخر،
وأف يستخدـ كل من ا١تبلحظُت الرموز نفسها لتسجيل األداءات الػيت ٖتػدث يف أثنػاء فػًتة ا١تبلحظػة ،وأف
ينتهي كل منهما من التسجيل يف التوقيت نفسو ،أي يف هناية الفػًتة الزمنيػة الكليػة ا١تخصصػة للمبلحظػة،
ويف ضػػوء ذلػػك ٯتكػػن أف ٭ت ػدد عػػدد مػػرات االتفػػاؽ بػػُت ا١تبلحظػػُت ،وعػػدد مػػرات عػػدـ االتفػػاؽ يف أثنػػاء
الفػػًتة الكليػػة للمبلحظػػةٍ ،ب ٖتسػػب نسػػبة االتفػػاؽ بػػُت ا١تبلحظػػُت ،باسػػتخداـ معادلػػة كػػوبر ،Coper
ٟتساب نسبة االتفاؽ"  ،وىي:
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وقػػد حػػدد " كػػوبر " مسػػتوى الثبػػات بداللػػة نسػػبة االتفػػاؽ  ،الػػيت ٬تػػب أف تكػػوف ( )%85فػػأكثر
لتدؿ على ارتفاع ثبات األداة( .ا١تفيت ،0984 ،ص)66
وإل٬تاد ثبات البطاقة يف البحث اٟتايل استخدمت الباحثة طريقة اتفاؽ ا١تبلحظػُت ،و٘تػت ا١تبلحظػة
عل ػػى ( )4مش ػػاريع .ويوض ػػح اٞت ػػدوؿ اآلٌب النس ػػب ا١تئوي ػػة التف ػػاؽ ا١تبلحظ ػػُت يف بطاق ػػة تقي ػػيم مه ػػارات
التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل.
جدول ( )2النسب المئوية التفاق المالحظين في بطاقة تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل

نسبة االتفاق بين المالحظين الثالثة %

القائم
بالمالحظة

المشروع األول المشروع الثاني المشروع الثالث

المشروع
الرابع

ا١تبلحظ األوؿ

87.54

81.67

88.9

89.15

ا١تبلحظ الثاين

96.64

87.64

87.54

85.64

ا١تبلحظ الثالث

90.66

87.76

87.7

93.33

٣تموع نسب االتفاؽ

670.41

656.13

664.04

668.16

متوسط نسب االتفاؽ

91.47

85.34

88.15

89.34

اال٨تراؼ ا١تعياري

6.63

4.15

1.74

3.85

معامل االختبلؼ %

6.90

4.74

1.84

4.30

يتضح من اٞتدوؿ السابق أف متوسط نسب ثبات التحليل تراوحت ما بُت (- %85.34
 )%91.47وتدؿ ىذه النسب على ارتفاع ثبات بطاقة تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل.
93

أثر توظيف التعلم القائم على المشروعات لتطوير مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل  ....................د .أفنان

كما يتضح أف معامبلت االختبلؼ بُت ا١تبلحظُت الثبلثة للمشاريع تراوحت بُت (- %1.84
 )%4.74وتمشَت معامبلت االختبلؼ ا١تنخفضة بُت ا١تبلحظُت الثبلثة إىل ارتفاع ثبات بطاقة تقييم
مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل.
 -3تصحيح البطاقة :قامت الباحثة بتصحيح بطاقة تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل وفقاً
١تقياس ليكرت الرباعى كما يوضح اٞتدوؿ اآلٌب.
جدول ( )1الدرجات المستحقة عند تصحيح بطاقة تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل

مستوى التوافر

الدرجة المستحقة

متحقق بدرجة كبَتة

0

متحقق بدرجة متوسطة

1.5

متحقق بدرجة ضعيفة

1.65

غَت متحقق

صفر

النهاية الصغرى للدرجات يف البطاقة

61

النهاية العظمى للدرجات يف البطاقة

صفر

ثانياً :اختبار مستويات عمق المعرفة (إعداد الباحثة)
(ملحق )1

 .0الهدف من االختبار :يهدؼ ىذا االختبار لقياس مستويات عمق ا١تعرفة لدى طالبة الدبلوـ العايل للتعلم
اإللكًتوين يف كلية الًتبية ّتامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن.

 .6وصف االختبار :لتصميم االختبار وبنائو  ،اعتمدت الباحثة على األطر النظرية اليت تناولت مستويات
عمق ا١تعرفة واليت ركزت على أ٫تية مشوؿ االختبار على ا١تستويات األربعة لعمق ا١تعرفة بنسب متوازنة مع
األخذ يف اٟتسباف طبيعة احملتوى العلمي والفئة العمرية للمتعلمُت ) .(Hess et al., 2009ولذا
قامت الباحثة بتحليل احملتوى العلمي وفق مستويات عمق ا١تعرفة  ،وىذه خطوة مهمة لضماف ٘تثيل
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االختبار كل ا١توضوعات وا١تستويات كماً وكيفاً ،واٞتدوؿ التايل يوضح مواصفات اختبار مستويات عمق
ا١تعرفة.
جدول ( )3جدول مواصفات اختبار مستويات عمق المعرفة
مستويات عمق المعرفة
الموضوعات

المجموع

التذكر

تطبيق

وإعادة

المفاهيم

اإلنتاج والمهارات

األسئلة

التفكير

الوزن

التفكير المجموع

اإلستراتيجي الممتد

النظرية البنائية
اإلجتماعية الدرجات

0

0

0

6

5

6

5

5

01

66

األسئلة

0

0

0

6

5

الدرجات

6

5

5

01

66

األسئلة

0

0

1

6

4

الدرجات

6

5

1

01

07

األسئلة

0

0

1

0

3

الدرجات

6

5

1

5

06

األسئلة

٪توذج التطوير
السريع
الدرجات

0

0

1

6

4

6

5

1

01

07

األسئلة

0

0

1

6

4

الدرجات

6

5

1

01

07

األسئلة

0

1

0

6

4

6

1

5

01

07

نظرية
ا١تسافات
عرب
ا١تعامبلت
النظرية
االتصالية
شبكات
التعلم
الشخصية

لوحة السرد
القصصي

٪توذج شيو
للتعلم ا١تتنقل الدرجات
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النسبي

للموضوع
06.86

06.86

01.66

7.69

01.66
01.66
01.66
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مبادئ
التصميم
الشامل
تصميم ٕتربة
ا١تستخدـ
اجملموع

األسئلة

0

0

0

6

5

الدرجات

6

5

5

01

66

األسئلة

0

0

0

6

5

الدرجات

6

5

5

01

66

األسئلة

9

8

5

07

الدرجات

08

41

65

85

63.18

61.50

06.86

43.59

النسبئة ا١تئوية

39

06.86

06.86

%011

وًب صوغ فقرات مستوى (التذكر وإعادة اإلنتاج) من الفقرة ( )8-0من نوع أسئلة ملء الفراغات
با١تصطلحات ا١تناسبة ،يف حُت ًب صوغ أسئلة ا١تستويُت (تطبيق ا١تفاىيم وا١تهارات والتفكَت االسًتاتيجي)
من الفقرة ( )06-9من نوع األسئلة ذات اإلجابة القصَتة نظراً ١تا يتطلبو ىذا ا١تستوى ا١تعريف من شرح
وتوضيح .أما أسئلة مستوى (التفكَت ا١تمتد) من الفقرة ( )09-07فقد كانت من نوع األسئلة ا١تقالية
الطويلة اليت تستدعي ٖتليبلً ونقداً توضيحاً من الطالبة ،وىي مبلئمة ١تستوى عمق ا١تعرفة ا١تزمع قياسو.

 .3صدق االختبارً :ب حساب صدؽ االختبار باستخداـ صدؽ احملكمُت وصدؽ الوشي  ،حيث معرض
االختبار يف صورتو األولية على ( )01أساتذة من أساتذة تكنولوجيا التعليم وعلم النفس الًتبوي
باٞتامعات السعودية إلبداء مبلحظاهتم حوؿ مدى (وضوح صوغ مفردات االختبار ومبلئمتها -
االتساؽ بُت مفردات االختبار  -وضوح تعليمات استخداـ االختبار  -تعديل أو حذؼ أو إضافة ما
يرونو ٭تتاج إىل ذلك).
كمػػا قامػػت الباحثػػة ْتسػػاب صػػدؽ احملتػػوى باسػػتخداـ معادلػػة الوشػػي ٟ Lawsheتسػػاب نسػػبة
صػػدؽ احملتػػوى ) Content Validity Ratio (CVRلكػػل مفػػردة مػػن مفػػردات اختبػػار
مستويات عمق ا١تعرفػة (Johnston, P; Wilkinson, K, 2009, P5) .وقػد قامػت الباحثػة
بتعديل صياغة بعض مفردات االختبار تبعاً ألراء احملكمُت وتوجيهاهتم.
وكشػػفت نتػػائج صػػدؽ احملكمػػُت عػػن أف نسػػب اتفػػاؽ أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس باٞتامعػػات علػػى كػػل
مفػردة مػن مفػردات االختبػار تراوحػػت بػُت ( ،)%011-81كمػا بلػغ متوسػػط نسػبة اتفػاؽ احملكمػُت علػػى
مفردات اختبار مستويات عمق ا١تعرفة ( )%94.670وىي نسبة مرتفعة وتمشَت إىل صػدؽ البطاقػة .وعػن
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نسػػبة صػػدؽ احملتػػوى ) (CVRلبلوشػي يتضػػح مػػن اٞتػػدوؿ السػػابق أف ٚتيػػع مفػػردات اختبػػار مسػػتويات
عمػػق ا١تعرفػػة تتمت ػع بقػػيم صػػدؽ ٤تتػػوى مقبولػػة ،كمػػا بلػػغ متوس ػط نسػػبة صػػدؽ احملتػػوى لبلختبػػار ككػػل
( )1.886وىي نسبة صدؽ مقبولة.
ثبات االختبار
 معامل ثبات ألفا كرونباخ Cronbach's alpha :قامت الباحثة ْتساب ثبات اختبار مستويات
عمق ا١تعرفة باستخداـ معامل ثبات ألفا كرونباخ  ،وذلك بعد تطبيق االختبار على اجملموعة االسػتطبلعية
البالغ عددىا ( )67طالبة؛ فبلغ معامل ثبات ألفا كرونباخ لبلختبار ككل (.)1.800
 معامل ثبات إعادة التطبيق :قامت الباحثة ْتساب ثبات اختبار مستويات عمق ا١تعرفة باستخداـ معامل
ثبات إعادة التطبيق حيث بلغ معامل ثبػات االختبػار ( )**1.866وىػو معامػل ثبػات داؿ إحصػائياً عنػد
مستوى داللة ()1.10؛ وبذلك يتمتع االختبار بدرجة مقبولة من الثبات٦ ،تا يشَت إىل إمكانية استخدامو
يف البحث اٟتايل ،والوثوؽ بالنتائج اليت سيسفر عنها البحث.

 .4تصحيح االختبار

ًب تصػػحيح االختبػػار بإعطػػاء درجتػػُت لكػػل فقػػرة مػػن فقػرات ا١تسػػتوى األوؿ وٜتػػس درجػػات األسػػئلة
الباقية يف ا١تستويات الثبلث األخرى كما ىو موضح باٞتدوؿ التايل:
جدول ( )4عدد األسئلة والدرجات المستحقة لكل سؤال
مستوى عمق المعرفة

عدد المفردات الدرجة المستحقة

التذكر وإعادة اإلنتاج

9

08

تطبيق ا١تفاىيم وا١تهارات

5

65

التفكَت االسًتاتيجي

3

05

التفكَت ا١تمتد

3

05

61

73

اجملموع

97

أثر توظيف التعلم القائم على المشروعات لتطوير مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل  ....................د .أفنان

 .5زمن االختبار :اتبعت الباحثة طريقة التسجيل التتابعي للزمن الذي استغرقتو كل طالبة من العينة
االستطبلعية لئلجابة على أسئلة االختبار ٍ ،ب مح ِسب متوسط ىذه األزمنة .وتوصلت الباحثة إىل أف زمن
االختبار تقريباً ىو ( 91دقيقة).
ثالثاً :توظيف التعلم القائم على المشروعات في تنمية مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل
ومستويات عمق المعرفة ،يتم وفق اإلجراءات األتية .
 اختيار نقطة االرتكاز األساسي للمشروع.
ٖ تديد معايَت التقييم للمعارؼ وا١تهارات واالٕتاىات.
ٖ تديد اجملموعات وتوزيع األدوار داخلها.

ٖ تديد ا٠تطة الزمنية لتنفيذ مراحل ا١تشروع.
ٖ تديد األدوات البلزمة للحصوؿ على ا١تعلومات ومصادرىا ا١تختلفة.

 مناقشة ا١تشروع والتعديل والتطوير يف ضوء ذلك.
وقد ًب تطبيق ٕتربة البحث من خبلؿ قياـ الباحثة بتدريس ٤تاضرة التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل ،
حيث ًب تصميم ٣تموعة من األنشطة وا١تشاريع التعليمية اليت هتدؼ لتنمية مهارات التصميم التعليمي
لدى الطالبات .وًب شرح أ٫تية ىذه األنشطة ونواتج التعلم ا١تتوقعة منها  ،وأسلوب تنفيذىا خبلؿ الفصل
الدراسي ٍ .ب طبيق اختبار مستويات عمق ا١تعرفة القبلي على عينة البحث .وقد استمر تطبيق ٕتربة
البحث ٙتانية أسابيع قامت خبل٢تا الطالبات بتنفيذ األنشطة وا١تشاريع التعليمية  ،من خبلؿ تقدًن
تصاميم تعليمية مقًتحة لتوظيف تطبيقات تعليمية يف سياؽ التعلم ا١تتنقل .وقد ًب تنفيذ ىذه ا١تشاريع يف
ساعات احملاضرات العملية ْتيث تستفيد الطالبات من النقاشات وتبادؿ ا٠تربات مع زميبلهتن باإلضافة
للتغذية الراجعة الفورية وا١تستمرة ا١تقدمة من قبل مدرسُت ا١تقرر .وبعد تسليم ا١تشاريع من قبل الطالبات ،
ًب تطبيق االختبار البعدي لقياس مستويات عمق ا١تعرفة وتبعو اختبار تتبعي آخر بعد مرور شهر على
إنتهاء تطبيق التجربة.

 -22األساليب اإلحصائية المستخدمة :

اعتم ػػدت الباحث ػػة التحلي ػػل اإلحص ػػائي للبيان ػػات للتأك ػػد م ػػن ص ػػحة الفرض ػػيات  ،عل ػػى األس ػػاليب
اإلحصائية األتية-:

98

مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس .….................المجلد الثامن عشر  -العدد الثاني – 0202

 -0اختبار "ت"  t_Testللعينات ا١ترتبطة  Paired-samples t-testويستخدـ ١تقارنة
متوسطات الدرجات لنفس اجملموعة يف مناسبتُت ٥تتلفتُت(Pallant, J, 2007, P232).
 -6حجم األثر مربع إيتا ) (η2للتعرؼ إىل حجم تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تطوير
مهارات التصميم التعليمي وتنمية مستويات عمق ا١تعرفة لدى طالبات دبلوـ التعلم اإللكًتوين يف
جامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن ،وتًتاوح قيمة حجم التأثَت من (صفر ،)0 -حيث يرى كوىُت
) Cohen (1988أف القيمة ( )1.0تعٍت حجم تأثَت منخفض ،بينما تعٍت القيمة ( )1.3حجم
تأثَت متوسط ،يف حُت تعٍت القيمة ( )1.5حجم تأثَت مرتفع(Corder, G; Foreman, .
)2009, p59
 -3واستخدمت الباحثة يف التحليل اإلحصائي للبيانات حزمة الربامج اإلحصائية للعلوـ االجتماعية
(،)SPSS 20

 -21نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها

يتنػػاوؿ ىػػذا اٞتػػزء اختبػػار صػػحة فرضػػيات البحػػث وتفسػػَت النتػػائج ومناقشػػتها  ،وٗتتػػتم الباحث ػة ىػػذا

اٞتزء ٔتقًتحات البحث :

-اختبار الفرضية األولى" :توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات طالبات المجموعة

التجريبي ــة ف ــي القي ــاس البع ــدي لمه ــارات التص ــميم التعليم ــي لل ــتعلم المتنقـ ـل والمتوسـ ـط الفرضـ ـي

للدرجات لصالح متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية".

والختبار صحة ىذا الفرضية استخدمت الباحثة اختبار "ت"  t_Testللمجموعات ا١ترتبطة
ٟتساب داللة الفروؽ بُت متوسطي درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياس البعدي ١تهارات
التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل وا١تتوسط الفرضي للدرجات .كما قامت الباحثة ْتساب حجم األثر
مربع إيتا ) (η2للتعرؼ إىل حجم تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تطوير مهارات التصميم
التعليمي للتعلم ا١تتنقل لدى طالبات دبلوـ التعلم اإللكًتوين يف جامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن،
والنتائج يوضحها اٞتدوؿ اآلٌب:
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جدول ( )5نتائج اختبار "ت" لداللة الفروق وحجم التأثير بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في
القياس البعدي لمهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل والمتوسط الفرضي (ن=)12

متوسط
المتغيرات

درجات الطالبات المتوسط
م

ع

اجملموع الكلي 1.33 18.57

الفرضي

10

داللة الفروق
قيمة (ت)

مستوى
الداللة

حجم التأثير
)(η2
القيمة

الداللة

 1.956 1.10 29.632مرتفع

يتضح من اٞتدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى داللة ( )1.10بُت متوسطي
درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياس البعدي ١تهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل وا١تتوسط
الفرضي للدرجات لصاحل طالبات اجملموعة التجريبية.
كما يتضح من اٞتدوؿ السابق أف حجم تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية
مهارات التصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل لدى طالبات دبلوـ التعلم اإللكًتوين يف جامعة األمَتة نورة بنت
عبد الرٛتن بلغ ( )1.956وىو حجم أثر مرتفع ،أي أف نسبة التباين يف مهارات التصميم التعليمي
للتعلم ا١تتنقل واليت ترجع لتوظيف التعلم القائم على ا١تشروعات ىي (.)%95.6
-اختبار صحة الفرضية الثانية" :توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات طالبات المجموعة

التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمستويات عمق المعرفة ومجموعها الكلي لصالح القياس

البعدي".

والختبار صحة الفرضية استخدمت الباحثة اختبار "ت"  t_Testللمجموعات ا١ترتبطة ٟتساب
داللة الفروؽ بُت متوسطي درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياسُت القبلي والبعدي ١تستويات
عمق ا١تعرفة و٣تموعها الكلي ،كما قامت الباحثة ْتساب حجم األثر مربع إيتا ) (η2للتعرؼ إىل حجم
تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة لدى طالبات دبلوـ التعلم
اإللكًتوين يف جامعة األمَتة نورة بنت عبد الرٛتن ،والنتائج يوضحها اٞتدوؿ اآلٌب:
جدول ( )6نتائج اختبار "ت" لداللة الفروق وحجم التأثير بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في
القياسين القبلي والبعدي لمستويات عمق المعرفة ومجموعها الكلي (ن=)12
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القياس القبلي

القياس البعدي

داللة الفروق

المتغيرات
م
مستوى
االستدعاء
واالسًتجاع

4.67

مستوى
تطبيق
ا١تفاىيم
وا١تهارات

3.52

مستوى
التفكَت
االسًتاتيجي

1.71

مستوى
التفكَت
ا١تمتد

2.90

اجملموع
الكلي
١تستويات
عمق ا١تعرفة

ع

3.97

4.13

2.95

3.06

م

13.71

20.05

13.71

13.43

ع

3.48

5.27

1.90

2.13

قيمة (ت)

8.636

مستوى
الداللة

حجم األثر
)(η2
القيمة

الداللة

 1.789 1.10مرتفع

 1.850 1.10 10.702مرتفع

 1.911 1.10 13.416مرتفع

 1.885 1.10 12.385مرتفع

 1.895 1.10 13.056 11.56 60.90 11.10 12.81مرتفع
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يتضح من اٞتدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى داللة ( )1.10متوسطي درجات
طالبات اجملموعة التجريبية يف القياسُت القبلي والبعدي ١تستويات عمق ا١تعرفة (مستوى االستدعاء
واالسًتجاع -مستوى تطبيق ا١تفاىيم وا١تهارات -مستوى التفكَت االسًتاتيجي -مستوى التفكَت ا١تمتد)
و٣تموعها الكلي لصاحل القياس البعدي.
كما بلغ حجم تأثَت توظيف التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية اجملموع الكلي ١تستويات عمق
ا١تعرفة لدى طالبات دبلوـ التعلم اإللكًتوين يف جامعة األمَتة نورة بنت عبد الرٛتن ( )1.895وىو حجم
أثر مرتفع ،أي أف نسبة التباين يف اجملموع الكلي ١تستويات عمق ا١تعرفة واليت ترجع لتوظيف التعلم القائم
على ا١تشروعات ىي (.)%89.5
أخَتا مٯتكن للباحثة تنظيم مستويات عمق ا١تعرفة األربعة وفقاً لطواعيتها للتنمية باستخداـ التعلم
و ً
القائم على ا١تشروعات يف الشكل اآلٌب.

شكل ( )1تنظيم مستويات عمق المعرفة األربعة وف ًقا لطواعيتها للتنمية باستخدام التعلم القائم على
المشروعات

اختبار صحة الفرضية الثالثة" :ال توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات طالباتالمجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي لمستويات عمق المعرفة ومجموعها الكلي".
والختبار صحة الفرضية استخدمت الباحثة اختبار "ت"  t_Testللمجموعات ا١ترتبطة ٟتساب
داللة الفروؽ بُت متوسطي درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياسُت البعدي والتتبعي ١تستويات
عمق ا١تعرفة و٣تموعها الكلي ،والنتائج يوضحها اٞتدوؿ اآلٌب:
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جدول ( )7نتائج اختبار "ت" لداللة الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي
والتتبعي لمستويات عمق المعرفة ومجموعها الكلي (ن=)12

القياس البعدي
المتغيرات

مستوى االستدعاء واالسًتجاع

م

ع

القياس التتبعي
م

ع

داللة الفروق
قيمة (ت)

مستوى
الداللة

13.71

3.48

3.26 14.29

.455

غَت دالة

مستوى تطبيق ا١تفاىيم وا١تهارات 20.05

5.27

6.13 19.38

.491

غَت دالة

مستوى التفكَت االسًتاتيجي

13.71

1.90

1.155 2.68 12.81

غَت دالة

مستوى التفكَت ا١تمتد

13.43

2.13

1.040 2.41 12.71

غَت دالة

.576

غير دالة

المجموع الكلي

6.85 59.19 11.56 60.90

يتضح من اٞتدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى داللة ( )1.15بُت متوسطي
درجات طالبات اجملموعة التجريبية يف القياسُت البعدي والتتبعي ١تستويات عمق ا١تعرفة (مستوى
االستدعاء واالسًتجاع -مستوى تطبيق ا١تفاىيم وا١تهارات -مستوى التفكَت االسًتاتيجي -مستوى
التفكَت ا١تمتد) و٣تموعها الكلي.

-23

مناقشة نتائج البحث وتفسيرها :

تتفق ىذه النتائج مع نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة اليت كشفت عن فعالية توظيف
التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية العديد من ا١تتغَتات ا١تعرفية وغَت ا١تعرفية  ،لدى الطبلب
والطالبات يف ا١تراحل التعليمية ا١تختلفة مثل دراسة الشُت ( )6119اليت كشفت نتائجها عن فاعلية
٪توذج التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية األداء األكادٯتي يف الرياضيات ،ومع نتيجة دراسة الصيعري
( )6101اليت كشفت عن فعالية التعلم با١تشاريع القائم على الويب يف تنمية التحصيل يف مادة اٟتاسب
اآليل؛ كما تتفق مع نتيجة دراسة إبراىيم ( )6105اليت كشفت عن فاعلية ٪تطي التعلم القائم على
ا١تشروعات عرب الويب فردي -تشاركي يف تنمية مهارات تطوير الكتب اإللكًتونية لدى الطالبات
ا١تعلمات ،كذلك تتفق مع نتيجة دراسة العتييب ( )6106اليت كشفت عن فاعلية ٪توذج مقًتح للتعلم
103

أثر توظيف التعلم القائم على المشروعات لتطوير مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل  ....................د .أفنان

با١تشروعات قائم على التعلم التشاركي باستخداـ شبكات التواصل االجتماعي يف تنمية مهارات التفكَت
الناقد  ،وفاعلية الذات لدى طالبات جامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن ،كما تتفق مع نتيجة دراسة
حجاب وصربي والعريب وعمار ( )6108اليت كشفت عن وجود أثر داؿ إحصائياً الستخداـ التعليم
القائم على ا١تشروعات يف بيئة التعلم االلكًتونية " الفردية  /التشاركية " على تنمية بعض مهارات بر٣تة
الروبوت لدى طبلب تكنولوجيا التعليم ،وتتفق مع نتيجة دراسة آؿ رشود ( )6108اليت كشفت عن
فعالية ٪توذج تدريسي مقًتح للتعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية التحصيل األكادٯتي وبعض مهارات
اٗتاذ القرار وا١تهارات اٟتياتية لدى الطالبات ا١تعلمات يف جامعة األمَتة نورة بنت عبدالرٛتن ،كذلك تتفق
مع نتيجة دراسة ا١تطوع ( )6108واليت كشفت عن فاعلية التعلم القائم على ا١تشروعات يف تنمية
مهارات التفكَت الناقد والتحصيل الدراسي يف الرياضيات لدى طالبات ا١ترحلة ا١تتوسطة .وأخَتاً تتفق
نتائج ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة ا١تولد ( )6109اليت كشفت عن فاعلية التعلم القائم على
ا١تشروعات عرب الويب يف تنمية التحصيل ومهارات التنظيم الذاٌب يف مادة الفيزياء لدى طالبات ا١ترحلة
الثانوية.
وفيما ٮتتص بقابلية مستويات عمق ا١تعرفة للتنمية تتفق نتائج ىذه الدراسة مع نتائج العديد من
الدراسات السابقة مثل :دراسة عمر ( )6107اليت كشفت نتائجها عن وجود أثر داؿ إحصائياً لتدريس
العلوـ باستخداـ وحدات التعلم الرقمية يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة العلمية ،كما تتفق مع نتيجة
دراسة السيد ( )6108اليت كشفت نتائجها فاعلية استخداـ اسًتاتيجية عظم السمك يف تنمية عمق
ا١تعرفة البيولوجية ،كذلك تتفق مع نتيجة دراسة حسن ( )6108اليت كشفت نتائجها فاعلية اسًتاتيجية
مقًتحة يف ضوء النظرية البنائية لتنمية عمق ا١تعرفة الرياضية ،وأخَتاً تتفق ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة
الفيل ( )6108اليت كشفت نتائجها وجود تأثَت داؿ إحصائياً لربنامج مقًتح لتوظيف أ٪توذج التعلم القائم
على السيناريو يف التدريس يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة.
وتمرجع الباحثة ىذه النتائج إىل األسباب اآلتية:

 توافر عناصر النجاح للتعلم القائم على ا١تشروعات ٕتربة البحث  ،وىي دعم بعض الزميبلت بعضهناآلخر والتحديد الدقيق لتوزيع ا١تهمات وأىدافها  ،على قائدة اجملموعة  ،كذلك اختيار أفراد ٣تموعة
متباينُت يف أساليب التفكَت(Lee, Tsai, 2004; Mississippi, et al, 2005) .
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 قدرة التعلم القائم على ا١تشروعات على تنمية التحصيل األكادٯتي وزيادة االحتفاظ طويل األمدبا١تعرفة  ،وكذلك مقدرتو على تنمية مهارات التواصل والبحث والتفكَت الناقد واٟتر وفقاً ١تا أكدتو
الدراسات اليت أجراىا معهد بوؾ الًتبوي )Buck Institute for Education (2011
 مكن التعلم القائم على ا١تشروعات الطالبة من اكتساب مهارات التعلم التعاوين من زميبلهتا ،وحققالتكامل ا١تعريف وا١تهاري بُت الطالبات أفراد اجملموعة ٦ ،تا مكنهن من اإل١تاـ العميق ٔتحتوى ا١تادة
وساعدىن يف تذكر ا١تعرفة ا١تكتسبة وتطبيقها.

 أتاح التعلم القائم على ا١تشروعات ٖتقيق نشاط الطالبة وإ٬تابيتها يف بيئة التعلم  ،وىذا من شأنو أفيمساعد يف ٖتقيق التعلم العميق وذي ا١تعٌت ،ؿ دى الطالبات ،كما مٯتكنهن من تطبيق ا١تهارات اليت
شاركن إ٬تابياً يف تعلمها.
 ساعد التعلم القائم على ا١تشروعات يف ٖتقيق اندماج الطالبة يف بيئة التعلم؛ وىذا االندماج من شأنوأف يساعدىا يف ٖتقيق أىداؼ التعلم وينمي مهارات التفكَت لديها.

 تضمن التعلم القائم على ا١تشروعات تقدًن تغذية راجعة فورية ومتنوعة ،وىذه التغذية الراجعةساعدت الطالبات يف ٖتسُت أدائهن فيما يتعلق بالتصميم التعليمي للتعلم ا١تتنقل ومستويات عمق
ا١تعرفة لديهن.

 يهتم ٪توذج عمق ا١تعرفة بقياس عمق الفهم  Depth of Understandingلدى الطبلب منذبداية الدرس إىل هنايتو ،حيث يطلب من الطبلب ا١تشاركة يف التخطيط والبحث واستخبلص
االستنتاجات حوؿ ما يتعلمونو ). (Hess, Jones, Carlock & Walkup, 2009وترى
الباحثة أف مشاركة الطالبات يف التخطيط والبحث واستخبلص االستنتاجات حوؿ ما تعلمنو أسهم
يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة لديهن.

 -24مقترحات البحث
ضمن يف ىذا البحث  ،وْتث أثرىا يف تنمية
 -0تشجيع الباحثُت على تطوير برامج ٦تاثلة للربنامج ا١تت ً
بعض القدرات العقلية ومهارات التفكَت لدى ا١تتعلمُت.
 -6إقامة ٣تموعة من الدورات التدريبية ،وورش عمل ألعضاء ىيئة التدريس لتدريبهم على طرؽ توظيف
التعلم القائم على ا١تشروعات ومستويات عمق ا١تعرفة يف عملييت التعليم والتعلم.
 -3تشجيع األْتاث الًتبوية اليت تتناوؿ متغَتات ومستجدات ْتثية حديثة تتم دراستها على البيئة العربية.
105

أثر توظيف التعلم القائم على المشروعات لتطوير مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل  ....................د .أفنان

ْ -4تث الفروؽ يف مستويات عمق ا١تعرفة لدى الطبلب ا١توىوبُت والعاديُت.
ْ -5تث فعالية بعض أنواع التعلم (التعلم القائم على ا١تشكلة– التعلم القائم على اٟتالة  -التعلم القائم
على السياؽ) يف تنمية مستويات عمق ا١تعرفة لدى الطبلب.
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المالحق
ملحق  :2بطاقة تقييم مهارات التصميم التعليمي للتعلم المتنقل
تقدير األداء
متوفر

م

المهارة

0

مرحلة

6

مرحلة

األساسية

بدرجة

المهارة الفرعية

كبيرة
2

التحليل

ٖتليل خصائص ا١تتعلمُت
ٖتليل بيئة التعلم ا١تتنقل
ٖتليل احملتوى التعليمي

التصميم

كتابة األىداؼ التعليمية
اختيار نظرية التعلم ا١تناسبة للموقف
التعليمي
ٖتديد أسلوب و أدوات التقييم
ٖتديد احملتوى التعليمي
ٖتديد طريقة عرض احملتوى العلمي
ا١تبلئمة للتعلم ا١تتنقل
اختيار أو تطوير اسًتاتيجية تدريس معينة
اختيار و ٖتديد تقنيات وأدوات التعلم
ٖتديد نوعية التفاعل والتواصل بُت
أطراؼ العملية التعليمية
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متوفر

بدرجة

متوفر

بدرجة

متوسطة

ضعيفة

1/2

4/2

المجموع
غير

متوفر
صفر
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تناسب األىداؼ مع النظرية التعليمية
واالسًتاتيجيات التدريسية وأسلوب
التقييم
كتابة خطوات تفصيلية لتطور ا١توقف
التعليمي
3

مرحلة

4

مرحلة

5

مرحلة

التطوير

كتابة سيناريو تفصيلي إلنتاج ا١تواد
التعليمية مطابق للمعايَت
تطوير أنشطة تعليمية لدعم عملية
التفاعل والتواصل بُت أطراؼ العملية
التعليمية
تطوير اختبارات ٤تكية ا١ترجع وأدوات
التقييم
تطوير ٤تتوى تعلىمي مستند على مبادئ
التصميم الشامل
تطوير ٤تتوى تعلىمي مستند على مبادئ
تصميم ٕتربة ا١تستخدـ

التطبيق
التقييم

وصف أسلوب التطبيق مع اعتبار بيئة
التعلم ا١تتنقل
عمليات التقوًن والتقييم متناسبة مع
أىداؼ التعلم ا١تتنقل
1.

المجموع
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ملحق  :1اختبار مستويات عمق المعرفة
( )28درجة

س :2مستوى االستدعاء واالسترجاع-:
أكملي العبارات اآلتية بما يُناسبها-:
 -0هتتم النظرية البنائية اإلجتماعية بػ.....كوسيلة للتفاعل اإلجتماعي.

يف نظرية ا١تسافات عرب ا١تعامبلت  ......مسافة ا١تعاملة بُت ا١تعلم وا١تتعلم كلما زاد
-6
اٟتوار.
طلب معلم اللغة العربية من طبلبو إنشاء حسابات يف إحدى شبكات التواصل
االجتماعي وزودىم بأٝتاء ألشخاص متميزين يف ٣تاؿ األدب والقصة والرواية
وشجعهم على التفاعل معهم ،كما أف لكل طالب مدونة خاصة يكتب فيها نتاجو
-3
األديب ويتلقى التعلىقات من متابعيو ىذا باإلضافة لبل٩تراط يف الشبكات االجتماعية
ا٠تاصة بقراءة الكتب ،يطلق على ىذه الشبكة  .......وىي تطبيق على النظرية
........
ٯتكن استخداـ ٪توذج التطوير السريع أو ١ ......تساعدة ا١تختصُت على عرض وتوضيح
-4
أفكارىم بسرعة وسهولة.
عندما يكوف ا١تشروع ا١تطور معقداً ينصح باستخداـ ٪توذج  .......لتحقيق أفضل
-5
النتائج.
 -6أىداؼ ا١تستخدـ وأىداؼ ا١تشروع تشكل الركنُت الرئيسيُت لتصميم ......
 -7يهدؼ التصميم الشامل لزيادة  .........ا١تستخدـ مع احملتوى.
 -8ا١ترحلة األوىل من ٪توذج شيو تقوـ على إثارة التساؤالت والفضوؿ وتسمى ..........
( )15درجة

س :1مستوى تطبيق المفاهيم والمهارات-:
مستعينة باألمثلة التطبيقية والتوضيحية أجيبي عن االسئلة األتية-:
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-0
-6
-3
-4
-5

وضحي العبلقة بُت ا١تسافة واٟتوار فيما بُت ا١تعلم وا١تتعلم يف نظرية ا١تسافات عرب ا١تعامبلت.
ما الفرؽ بُت ٪توذج التطوير السريع والسرد القصصي؟
٠تصي ا١تفاىيم األساسية يف النظرية البنائية االجتماعية.
اشرحي العبلقة بُت النظرية االتصالية وشبكات التعلم الشخصية مع الشرح لكليهما.
استعرضي باختصار مفهوـ التصميم الشامل وعبلقتو بتصميم ٕتربة ا١تستخدـ.

السؤال الثالث :مستوى التفكير االستراتيجي-:

( )25درجة

 -0اختاري أحد التطبيقات التعليمية واشرحيو بشكل مبسط ٍب قيمي مدى توظيف التطبيق ١تعايَت
التصميم الشامل وتصميم ٕتربة ا١تستخدـ.
 -6يف حالة ا١تتعلمُت الكبار الذين يتعلموف عرب التعلم ا١تتنقل ،قارين بُت نظرية ا١تسافات عرب ا١تعامبلت
والنظرية البنائية االجتماعية أيهما أنسب لبلستخداـ مع الفئة ا١تستهدفة مدعمة إجابتك بالشواىد
واألمثلة.
 -3باستخداـ ٪توذج شيو للتعلم ا١تتنقل صممي موقفاً تعلىمياً مبسطاً متبعة خطوات النموذج مع شرح
النشاط يف كل مرحلة من مراحلو.
( )25درجة

س :4مستوى التفكير الممتد-:

 -0عهد إليك بتصميم تطبيق تعلىمي لطبلب جامعيُت وضحي النقاط اليت ستضعينها بعُت االعتبار عند
التصميم.
 -6وضحي كيف ٯتكنك الربط بُت نظريات التعلم ا١تتنقل و٪تاذج التصميم التعليمي ومبادئو لتصميم
وإنتاج تطبيقات تعليمية.
 -3بعد أف مررت بتجربة التعلم عرب ا١تشاريع فصلي اٟتديث عن ٕتربتك ورؤيتك حو٢تا وأفكارؾ لتطويرىا
لو اتيحت لك الفرصة إلعادة التجربة.
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